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PREDGOVOR

Pedagoski zavod Vojvodine 12. oktobra 2019. godine odrzao je
ve¢ tradicionalnu Petu medunarodnu konferenciju Interkulturalnost
u obrazovanju (Interkult 2019) u Novom Sadu, koja je svojom aktu-
elnom tematikom privukla vise od trideset nauc¢nika i strucnjaka iz
Srbije i inostranstva (Hrvatske, Austrije, Slovenije i Severne Make-
donije). Vojvodina kao multietni¢ka i multilingvalna sredina, s mno-
Stvom razli¢itih naroda i jezika, pridaje veliku paznju interkultura-
lizmu, konceptu koji nosi snaznu ideju razumevanja Drugoga i im-
plicira uspostavljanje interaktivnog odnosa s njim. Interkulturalizam,
drugim rec¢ima, ne znaci prenositi informacije, tj. govoriti o drugima,
nego govoriti sa drugima, saslusati i odgovarati, saradivati, prihvatati
jedni druge, a te je vrednosti neophodno negovati i u drustveno ne-
procenjivoj oblasti kao Sto je obrazovanje.

Kao plod uspesno sprovedene Konferencije nastao je Zbornik
radova Interkult 2019, koji sadrzi 13 odabranih, $to naucnih §to
strucnih ili esejistickih, radova koje je, samostalno ili u koautorstvu,
izradilo 20 predavaca odnosno izlagaca. U Zborniku, koji je podeljen
u dva poglavlja (Radovi po pozivu i Izlaganja), po tri su rada, u duhu
multikulturalnosti i vi$ejezi¢nosti, pisana na engleskom, hrvatskom,
slovackom i srpskom, te jedan na makedonskom jeziku, sa rezimei-
ma na engleskom jeziku. U radovima su prvenstveno predstavljeni
razli¢iti pristupi kompleksnim pitanjima odnosa (viSe)jezi¢nosti i
(inter)kulturalnosti, posebno u nastavnom (glotodidaktickom) i $kol-
skom kontekstu. Na takvoj podlozi Zbornik, valja se nadati, moze
doprineti boljem upoznavanju, ali i stvarnom uvazavanju identitet-
skih, kulturnih i jezickih razlika; iz navedenih razloga moze biti ko-
ristan struénjacima iz lingvistike i srodnih nauka, nastavnicima jezi-
ka, uciteljima i studentima humanistickih nauka, odnosno svim osta-
lim citaocima koje interesuje ova problematika.

Urednistvo zahvaljuje autorima i izlagac¢ima Konferencije na us-
pesnoj prezentaciji radova, ucescu i saradnji, kao i recenzentima koji
su svojim korisnim sugestijama znatno pomogli da Zbornik bude
kvalitetniji.

Urednistvo






PREFACE

Pedagogical Institute of Vojvodina on October 12th 2019 in Novi
Sad traditionally hosted the Fifth International Conference Intercul-
turalism in Education (Interkult 2019). With its currently popular the-
mes, the conference attracted more than thirty scientists and experts
from Serbia and abroad (Croatia, Austria, Slovenia and Northern Mace-
donia). Vojvodina as multiethnic and multilingual environment with
various ethnic communities and their various languages, pays special
attention to interculturalism — a concept that bears a strong idea of un-
derstanding others and a concept that implies establishment of inter-
action with others. In other words, interculturalism does not mean trans-
fer of information, that is, talking about others, but speaking with others,
listening and answering to others, cooperating with others and accepting
each other. All of those values have to be nourished in socially priceless
field such as education.

As a result of the successfully organised conference, we published
the Proceedings Interkult 2019 that comprises 13 selected papers (scien-
tific and expert texts, or essays) written by 20 authors and coauthors.
The Proceedings is divided into two chapters (Keynote speaker papers
and Presentations), and following the principals of multiculturalism and
multilingualism, it contains three papers each written in English, Cro-
atian, Slovakian and Serbian, and one written in Macedonian, while all
the abstracts are written in English. In their papers, the authors and co-
authors primarily presented different approaches to complex issues of
relations between (multi)lingualism and (inter)culturalism, especially in
educational (glottodidactics) and school context. Based on that, hope-
fully, the Proceedings may contribute to better getting to know each
other, but also to actual respect of identity, cultural and linguistic diffe-
rences; as mentioned above, the Proceedings may be useful to experts in
linguistics and related sciences, to language teachers, primary school
teachers and to humanities students, that is, to all interested in the topic.

Editors like to thank the authors of the contributions and the pre-
senters at the Conference, for their successful participation and coo-
peration, as well as the reviewers of the papers whose useful suggestions
improved the quality of the publication.

Editors
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JEZICNOST I KULTURALNOST (JEZICNOSTI I
KULTURALNOSTI)

Language is both a manifestation and an integral part of the culture shared by a
particular community (or an ethnic group in the broadest sense of the word), and as
such it accumulates the multiplicity of numerous other cultural elements, and
consequently reflects the complexity, as well as the irreducibility (or infinitude) of the
term. Theoretically speaking, culture in general comprises material perspicuity,
behavioural patterns, systematically ingrained knowledge, and idea- and concept-
related outlook of different social, localisation, and aesthetic levels, some of which
might have an institutional framework — culture represents a category that is
simultaneously static and dynamic and encompasses entities and identities that are sim-
ultaneously separate and connected. Such a dense cultural discourse emanates a multi-
dimensionality and plurality that can never be fully articulated, as witnessed by the
countless theoretical attempts to define it. In terms of methodology, in this paper we
use terms culturality and “lingualism” to address the interconnectivity or correlations
between culture and language. They are presented as umbrella terms that open up
space for subordinated terms — due to the many perspectives inherent to the nature of
its object, both conceptually and linguistically, immanently encompasses the following
terms: monoculturality, intraculturality, multiculturality, interculturality and cross-
culturality. “Lingualism”, on the other hand, is perceived as a complex of relationships
related to a language, which thereby creates, a common denominator for the terms
monolingualism, intralingualism, multilingualism, interlingualism etc. In the light of
such dual terminology, this paper analyses certain aspects of the development of the
Croatian language and literature in order to determine its complex contexts of cul-
turality, with greater attention paid to lexical strata originating in foreign languages.

Key words: culture, culturality, lexicon, identity, Croatian language and literature

1. Uvod

Op¢i je postulat da se jezik i kultura, s vidika njihove medu-
sobne ,,ugradenosti, nalaze u suodnosu nerazmrsive povezanosti.
Relacionalnost kulture i jezika uo€avale su mnoge filozofske skole,
od antickih do dana$njih, no njime su se, izmedu ostalih, katkad
bavili antropolozi, sociolozi, povjesnicari kulture, ali i neki emi-
nentni suvremeni lingvisti. Od ,.klasi¢nih* jezikoslovaca izdvaja se
tu u prvoj polovici 20. st. americki antropolog i jezikoslovac Sapir te
njegov ucenik Whorf. Sapirova mnoga jezi¢noteorijska promisljanja,
vec¢inom niSta manje relevantna ni danas, prati i ideja da na Covje-
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kovo percipiranje i formiranje stvarnosti utjee upravo njegov jezik,
Sto onda implicira spoznaju da — zahvaljujué¢i kulturnim distinkci-
jama — tipi¢nosti jednoga jezika ne moraju vrijediti i za koji drugi
jezik (Sapir, 2013).! Pri kraju 20. stoljeca, to¢nije 90-ih godina, u
ruskome se pak jezikoslovlju pocinje razvijati disciplina lingvo-
kulturologija’ koja ,,0sim povijesnih, istraZzuje i suvremene jezi¢ne
fenomene kroz prizmu duhovne kulture® (BarCot, 2017). Za svrhu
pak ovoga rada radije ¢emo se posluziti pojmom/terminom (kovani-
com) kulturolingvistika, koju mozemo smatrati sociolingvistickom
poddisciplinom jer lingvistickoj komponenti ipak pridajemo nesto
vecu pozornost u relaciji prema kulturoloskim fenomenima. Kako je
svojedobno predvidao Malinovski (1970, prema Radovanovi¢ 1997,
9), jezikoslovlje ¢e u buduénosti postati znanost o jeziku ,,u konteks-
tu kulture®; ona je to u nekim svojim sastavnicama doista i postala.

O isprepletenim (ko)relacijama izmedu kulture i jezika govorit
¢emo posezuli za nazivima kulturalnost i jezicnost koji se u radu
drze polazi$nim pojmovima, otvaraju¢i mjesto podredenima — naime
kulturalnost zbog multiperspektivnosti svojega objekta pojmovno,
ali 1 lingvisticki, imanentno ukljucuje sljede¢e pojmove (nazive):
jednokulturalnost (odnosno monokulturalnost), unutarkulturalnost
(,, intrakulturalnost ), visekulturalnost (multikulturalnost), medukul-
turalnost (interkulturalnost), inokulturalnost i sl.; jezicnost je pak u
radu poimana kao kompleks kulturalnih odnosa upravljenih na jezik
otvarajuc¢i, u funkciji ,,zajedniCkoga nazivnika“, mjesto pojmo-
vlju/nazivlju: jednojezicnost (monojezicnost), ,,intrajezicnost”, ino-
Jjezicnost, visejezicnost, interjezicnost itd. U svjetlu takva dvovrsna
pojmovlja cilj je rada razmatranje nekih relevantnih aspekata razvoja
hrvatskoga jezika i knjiZzevnosti u Siremu (pretezno) europskome
kontekstu, a kako bi se ustanovili njihovi sloZeni konteksti kultu-
ralnosti, s time da ¢e u jezicnome pogledu veca pozornost biti posve-
¢ena sagledavanju leksickih slojeva koji su inojezi¢noga podrijetla.

Povrh toga, kulturolingvisticki raspon, kako ga na ovome mjestu
poimamo, obuhvaca pitanje jezicne odnosno jezi¢no-govorne kulture,
ali i opée jezicne kulturalnosti, koja dakle izmice aspektima kultu-
1

Naravno, postoje i suprotna misljenja, koja u jeziku vide ,,samo jedan
aspekt kulture” (Brown 1958, prema Zlomisli¢ 2007, 724).

To je pojam/termin koji se, u odredenome smislu, u radu ,,inaugurira® i
to po uzoru na njemacki Kulturlingvistik, uz napomenu da, barem $§to se
tie hrvatskoga nazivlja, nije zamije¢ena njegova uporabna verificira-
nost.
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ralnosti normativnoga tipa. Na tome tragu kao cilj rada takoder se na-
mece razmatranje pitanja u kojim se svojim aspektima kulturalnost i
jezicnost ,,sklapaju u sintagmi ,,jezi¢na kultura®, a u kojima izlaze iz
toga preskriptivnoga opsega. Drugim rije¢ima, pitanje je to kompleks-
na suodnosa jezi¢ne kulture i jezi¢ne kulturalnosti, koji, kako ¢e se na-
stojati upozoriti, nisu nuzno u istoznaénome odnosu.

2. Teorijsko-metodoloSki pristupi odnosu jezika i kulture

Kao manifestacija, ali i sastavni segment kulture pojedine zajed-
nice (etnije u najSiremu smislu) jezik akumulira mnogolikost ostalih
brojnih sastavnica kulture, odrazavajuci svu slozenost, pa i nesvodi-
vost (ili nesagledivost) toga pojma. Uopceno teorijski motreno, kul-
tura — ,,sastavljena* od materijalnih ociglednosti, bihevioralnih obra-
zaca, usustavljenih spoznaja i idejno-konceptualnih vizura razli¢itih
drustvenih, lokalizacijskih, medijskih i estetskih razina od kojih neke
mogu imati formalan institucijski okvir — kompleksna je staticno-
dinamicna kategorija istodobno zasebnih i povezanih entiteta i tzv.
identiteta. Takav poprili¢no zgusnut diskurs o kulturi emanira njezinu
nikad do kraja iskazivu pluralnost i viSedimenzionalnost, o ¢emu
svjedoce i mnogobrojni teorijski pokusaji da se ona definira.

U teorijsko-metodoloskome smislu nadaje se dakle pitanje kako
uopce govoriti o kulturalnosti, svakoj — pa tako i jezi¢noj, kada po-
jam na koji se izravno naslanja obuhvaca Siroku semantiku. Drugim
rije¢ima, usprkos mnogolikim i rastezljivim definicijama kulturu ni-
kad nije moguce do kraja jednoznac¢no definirati. Takvo je definira-
nje u pravilu multiperspektivno (i valjda neiscrpivo), §to pokazuje i
sljede¢i primjer definicija kulture, koje u kulturi vide:

»1) cjelokupan nacin Zivota nekog naroda; 2) drustveno
nasljede Sto ga pojedincu prenosi grupa kojoj pripada;
3) nacin misljenja, osjecanja, vjerovanja, 4) apstrakciju
izvedenu iz ponasanja; 5) teorije socijalnih antropologa o
nacinu na koji se uistinu ponasa neka grupa osoba;
6) kolektivnu cuvaonicu znanja; 7) niz standardnih orijen-
tacija glede trenutnih problema,; 8) usvojeno ponasanje; 9)
mehanizam normativne regulacije ponasSanja;, 10) niz
tehnika prilagodbe kako okolini tako i ostalim ljudima;
11) povijesni talog, mapu, sito, matricu* (Crespi, 2006, 9,
prema Jekni¢ 2014, 10393).

3 Clanak je takoder dostupan i na:
https://bib.irb.hr/datoteka/696643.65R_- Ranka Jeknic 28ZBORNIK29.pdf
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Iz kulturolingvisticke perspektive, nadovezujuéi se dijelom na
suvremene opcesocioloske teorijske zasade (Mesi¢ 2006), pa i na po-
neke odrednice iz navedenih definicija, mogli bismo apstrahirati ne-
koliko teorijskih pristupa koje primjenjujemo i na suodnos jezika i
kulture: esencijalisticki — ,nacionalisticki” (identitetski) / pred-
moderni (i u vrijednosnome smislu); (de)konstrukcijski — ,,ana-
cijski” (deideologemski) / postmoderni; strukturalisticki — ,,na-
cijski” (funkcionalni) / moderni.

Nasuprot esencijalistickomu pogledu koji naciju i njegovu kul-
turu vidi kao ,,iskonsku‘ vrednotu, iz dekonstrukcijske perspektive
nacija, pa onda i njezine sastavnice poput jezika i kulture, smatraju
se arbitrarnim dru$tvenim konstruktom koji je uvjetovan mnogim
povijesnim konstelacijama i kontingencijama. Medutim, premda An-
derson (1998) u svojoj ¢uvenoj definiciji naciju motri kao zamisljenu
zajednicu, ona u svijesti njezinih pripadnika ipak nije izmastana ka-
tegorija, tj. oni se u svojoj nacionalnoj identifikaciji vide kao pripad-
nici njezine manje-vise neupitne stvarnosti. Dekonstrukeijski pogled
stoga ne moze dovesti u pitanje realnost i relevantnost dozivljaja/
percepcije tih identiteta, ali revalorizirajuci ih, oslobada pristupe id-
entitetu krutosti i apsolutnosti (Cuzié, 2018) (no, valja pritom ponov-
no naglasiti, zasad ih ne moze dokinuti). Konstanta je nacionalnoga
upravo u tome §to pociva na neCemu $to nije, ili to barem nije ocito,
konstrukcija — a to je drustvo, konstrukcija koja je ipak univerzalno
»prihvatljivija“. Ispada da je temeljni krimen nacije iz dekonstrukcij-
ske perspektive Sto je konstruirana, $to je drustveni, a ne prirodni
»proizvod®, ¢ime cijeli pogled zadobiva prizvuk svojevrsne nihil-
isticke paradoksalnosti (kao da veéina ostalih socioloskih fenomena
koje shvac¢amo ,,zdravo za gotovo* nisu u odredenome smislu ,,kon-
struirana®!). RijeC¢ima Terryja Eagletona, uvjetno re¢eno teoreti¢ara
lijevoga usmjerenja, neki entiteti, poput umjetnosti ili jezika, ,,viSe su
od puke refleksije njihovih drustvenih okolnosti“ (Eagleton 2011,
25), pa se mozemo pitati bi li u takve entitete spadale kultura i nacija.
Ne postoji li, nastavlja Eagleton (2011, 25), ,,nuzan sukob izmedu
povijesnog i transcendentnog, to je stoga Sto povijest sama predstavlja
proces samotranscendencije. U tome kontekstu internacionalizam i
interkulturalizam mogu onda biti tumaceni — ili bolje re¢eno iskoris-
teni — na dva medusobno dosta udaljena na¢ina. Prvo, kao nacin da
se jedna nacija/kultura ,,pokaze* drugima, u smislu ,,da je polazna
vrijednost kontakata s razli¢itim kulturama etnocentrizam® (Leerssen
2009, 169), tj. ,,Drugost™ se motri kao posebnost ili anomalija u od-

InterKult 2019 — Tematski zbornik | 22



nosu na uvrijezene uzorke vlastite kulture. Drugi je nacin, za razliku
od prethodnoga partikularno-humanistickoga, nac¢elno univerzalistic-
ko-humanisti¢ke naravi, a o¢ituje se u zalaganju ,,za jednaka prava i
mogucénost dijaloga za sve kulturne grupe® (isto).

Iz strukturalisticke teorijske perspektive, ,,morfologija kulture
razumijeva se pomocu analize njezinih struktura, ali i jezika™ (Av-
tonnomova, 2016 prema Cuzi¢ 2018). Kao §to se u jeziku is¢itava
znakovni sustav, tako i za kulturu mozemo re¢i da ima obiljezja
stvarne i simboli¢ne drustvene strukturalnosti, impliciraju¢i ne samo
njezinu funkciju kao nositelja strukturiranja drustva nego 1 ,,stabili-
zatora u procesu evolucije drustva u njegovoj samoidentifikaciji i
samospoznaji“ (Labus 2013, 18)*.

Strukturalisticki pogled unekoliko neutralizira fiksacije dekon-
strukcijskoga i esencijalistickoga pristupa, tj. njihove se tendencioz-
nosti zapravo medusobno dobrim dijelom ponistavaju, poglavito sto-
ga $to smo skloni u poimanju strukturalistickoga pristupa ugraditi
proces nastajanja odredenih struktura. Drugim rijeCima, strukturalis-
ticki pristup mora ukljuciti i procesualnost, tj. strukturiranje — nasta-
janje i promjene strukture (,,strukturalizacija“). U tome se smislu mo-
ze, zapravo, govoriti o funkcionalistickome pristupu.

Pored navedenih stozernih teorijskih modela jezi¢no-kulturna
meduuvjetovanost moze se osvijetliti i iz primijenjenolingvisticke,
odnosno glotodidakticke perspektive, koja po svojoj (,,objektivi-
stickoj*“/obrazovnoj) naravi veliku pozornost posvecuje idealu inter-
kulturalnosti. Naime, osim na lingvokuluroloski splet spoznaja, kul-
turolingvisticke spoznaje u nekoj mjeri nadovezujemo upravo na
glotodidakticke, imamo li na umu da se u kontekstu inojezi¢noga
ucenja kao neizostavan element upravo nameée ucenje kulture i
civilizacije odredenoga jezika (kao inoga). ,,U¢iti neki jezik kao ini
(strani) znaci dakako uzeti u obzir i njegov nacionalno-kulturni kon-
tekst* (Cuzi¢ 2018), pa se u nastavnim programima/nastavi odnosno
udzbenicima stranih jezika podrazumijevaju kulturni sadrzaji ciljno-
ga jezika, tj. jezika koji se uce. Medutim, valja naglasiti, ima i mis-
ljenja da se u njima trebaju naci kulturni sadrzaji ishodi$noga jezika,
tj. jezika onoga koji taj strani jezik uci, budué¢i da boljega upoz-
navanja druge kulture nema bez spoznavanja barem nekih temeljnih
segmenata vlastite, koja bi, barem u teoriji, u susretu s drugom kultu-

4 Citirani autor tu definiciju preuzima iz: https:/.wikipedia.org/wiki/Culture
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rom trebala dozivjeti i odreden relativizacijski ,,Sok*.

KULTURALNOST

jednokulturalnost
unutarkulturalnost
medukulturalnost
viSekulturalnost
inokulturalnost

kulturalnosti

Tablica 1. Vidovi jezi¢nosti i kulturalnosti u kontekstu suodnosa jezik —
kultura

Kako je iz navedenih (deset) definicija kulture definirano prvom
tockom, kultura obi¢no dobiva narodnosni odnosno nacionalni pred-
znak. Medutim tesko da koja suvremena kultura nije zahvac¢ena im-
plicitno ili eksplicitno drugim kulturama odnosno kulturnim utje-
cajima (kulturnim tragovima) drugih etnija (ili naroda i nacija), ma
koliko esencijalisticki zagovornici ,,Cistih* kultura ,,zabacivali* takvo
glediste. Medutim, kada se ona sagledava kroz prizmu kompleksa
nacionalnoga — kao nacionalna kultura — upravo jezik moze oz-
nacavati njezinu okvirnu identitetsku pozadinu, ¢ak i onda kada je taj
jezik visekulturalan/viSenacionalan poput engleskoga, njemackoga,
Spanjolskoga ili arapskoga. Drugim rije¢ima, svojevrstan tradici-
onalisti¢ki trolist nacija — kultura — jezik, nacelno govoreéi, pove-
zuje kategorijalna ,,nit“ koja danas poprima pomodno-inflacijske raz-
mjere: rijec je, dakako, o pojmu identitet. Buduci da identitet ima tek
imanentno valentnu narav i on se mora uz $to vezati, osjecaj po-
sebnosti pripadanjem komu ili ¢emu radije nazivamo indentifikacij-
skim determiniranjem (tzv. identifikacijom), koji istodobno motrimo
kao sklonost bilo kojih entiteta da istaknu odredeno obiljezje po
kojima se prepoznaju u odnosu na druge istovrsne entitete. Dobiva-
mo stoga ,,formulu‘:

[identifikacija (kultura, jezik, nacija)]

iz koje proizlazi slozeno i isprepleteno pojmovlje odnosno kolo-
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kacije: ,kulturalna identifikacija®, ,,jezicna identifikacija“, ,,nacio-
nalna identifikacija“ itd. Stoga, iz kojega god kuta motrili suodnos
jezika 1 kulture, kulturolingvisticki diskurs o jeziku prozet je izvan-
jezicnim makrosocijalnim kategorijama kao Sto su kultura, nacija ili
etnija, identitet, obrazovanje, pa ne ¢udi kako ¢e u prvome planu biti
njihovi relati kao §to su jezi¢nost, kulturalnost, ,,nacijskost (sic!),
identifikacija (identificiranost).

Jezi¢nost — koja se kao pojam/termin, valja svakako istaknuti, u
nacelu rijetko rabi — poimana je ovdje kao koncept kojemu je u os-
novi glediste da se u jeziku, ali i jezikom, kao duhovnom kreacijom,
prvenstveno ,,odigravaju® viSedimenzionalne i mnogolike kulturne, a
potom i identifikacijske, nacijske i druge determinante. Kulturalnost
je pak shvacena kao koncept kojemu je u osnovi glediste da kultura,
bila ona sredstvo ili cilj, srzno i snazno definira odnosno determinira
odredene kolektivne vrijednosti, pa tako i jezik, nerijetko i preko
nacionalne identifikacije. Kao $to se vidi iz gornje tablice (tablica 1),
oba su navedena pojma/termina u ovome radu apstrahirana u smislu
zajedni¢koga nazivnika svojih pojavnosti® — jednojezicnost (mono-
jezicnost), ,,intrajezicnost”, inojezicnost, visejezicnost, interjezic-
nost itd. odnosno monokuturalnost (bolje monokulturnost), intra-
kulturalnost, visekulturalnost (multikulturalnost odnosno polikul-
turalnost), interkulturalnost (medukulturalnost) — pa bi, zapravo,
trebalo preciznije govoriti 0 pojmovima u njihovu mnozinskome zna-
¢enju i obliku, tj. o jezicnostima i kulturalnostima. Potonje se motre
kao ukupnost kulturalnih perspektiva i perspektiva o samoj kulturi,
pa im semanti¢ko polje nuzno implicira multikulturalnost i interkul-
turalnost, pa i globaliziranost, bile one eksplicitno priznate, odnosno
osvijestene, ili ne.

5 Jednojezi¢nost, dvojezi¢nost ili visejezi¢nost u radu se dakle primarno
ne poimaju u uobic¢ajenome znacenju odnosno smislu individualnoga
poznavanja broja jezika. Naprotiv, motre se kao procesni aspekti ili vi-
dovi jezi¢nosti u kontekstu Drugosti odnosno u kontekstu kolektivnih
nacionalno-kulturnih identifikacijskih korelata.
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2.1. Jednojezi€nost (monojezi¢nost) u svjetlu izgradnje
standardnoga jezika — pogled u jezi¢nu jednokulturalnost
(monokulturalnost/monokulturnost) i intrakulturalnost

Motrimo li standardni jezik kao svojevrsno nacionalno, preciz-
nije unutarnacionalno, podredivanje razli¢itih idioma jednome / je-
dinstvenome u sluzbenoj komunikaciji, postajuci ,,zapravo i jedini
legitimni jezik prema kojem se sve ostalo prosuduje” (Kapovi¢ 2011,
58), takvo se svodenje na jezicno Jedno (unificiranje) moze u teo-
rijskome smislu nazvati jednojezi¢no$¢u® (monojezi¢noséu) koju
sagledavamo primarno u svjetlu nacionalne intrakulturalnosti. Jedno-
jezicnost je ovdje, zapravo, motrena iz pozicije ,,osnovne jedinice*
sagledavanja svih aspekata jezi¢ne kulturalnosti, ukljucujuéi i inokul-
turalnost i medukulturalnost, a obuhva¢a mnostvo silnica koje se ticu
izgradnje pojedina openacionalnoga jezika te spleta odnosa razli¢i-
tih idioma kojemu se oni ,,pripisuju®.

Dovodenje standardnoga jezika u vezi s pojmom monojezi¢nosti
ne implicira da je taj jezik monolitna i homogena jezi¢na kategorija,
nego se istiCe glediste koje u njemu vidi koliko odredenu referen-
cijalnu toliko i1 svojevrsnu arbitrarnu tocku od koje se u analizi od-
nosa jezicnosti i kulturalnosti polazi. Isto tako, standardni jezik subli-
mira barem dvije stozerne kulturalne vrednote: jedna je unutar-
kulturalna (kultura u nacionalnome smislu) i odnosi se na svojevrstan
jeziéni kontinuitet koji standardni jezik treba donijeti nekoj jezicnoj
zajednici, a druga implicira i interkulturalnu pozadinu. Govore¢i o
kontinuitetu, Eagleton (2011, 46) to opce i trajno, a podcijenjeno obi-
ljezje postmodernoga drusStva, motri kao ,,u najmanju ruku jednako
znaCajan C¢imbenik u povijesti kao i promjena“, napominjuci da
,»,mnoge kontinuitete treba cuvati®. Standardni jezik dakle omogucuje
¢uvanje onih silnica koje se ti¢u svojevrsne monokulturne stalnosti. S
druge strane potreba za standardnim jezikom, ma koliko ga god neki
lingvisticki deskriptivisti podcjenjivali, znak je ukljucivanja koje je-
zi¢ne zajednice u ,,internacionalnu civilizaciju“ (Brozovi¢ 1970).

Vaznost jednoga, pa prema tome i jedinstvenoga, nacionalnoga
jezika u izgradnji nacionalnih identifikacijskih formi zorno pokazuje
francuski primjer. U 19. st. francuska je drzava preko svojega obra-
zovanja konsolidirala uporabu francuskoga jezika (Sekuli¢ 2014, 29)
6 Socanac (2009, 718) odreduje jednojezi¢nost kao ,,prevlast dominantne

varijante nad svim ostalim* koja, kao prestizni idiom, ,,postaje jedinstveni
jezik zakona i uprave, te jezik obrazovanja“.
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nametnuvsi ga zapravo stanovni$tvu koje ga nije govorilo, npr. Bre-
toncima, Provansalcima ili Korzikancima, pa je i francuska nacija ili
kultura, kada se motri kao Jedno, proizvod raznovrsnih asimilacija.
Takav ,,gradanski* tip gradbe nacionalnih drzava, svojstven primje-
rice 1 britanskoj ili Spanjolskoj drzavi, razlikuje se od vecine srednjo-
europskih nacionalnih tvorbi koje nastaju iz ,,0pozicije prema opre-
sivnoj drzavi®, i to u pravilu multinacionalnoj drzavi, kakva je, pri-
mjerice, bila Habsburska Monarhija (Sekuli¢ 2014, 43).

Glede izgradnje hrvatskoga standardnoga jezika, odnosno njego-
va unutarnjega unificiranja, Zagrebacka filoloska Skola u 19. stoljecu
stvara knjizevni (standardni) jezik na onoj Stokavskoj osnovici koja
ipak posve ne iskljuCuje elemente ostalih hrvatskih narjecja, tj. Caka-
vskoga i kajkavskoga narjecja. Takav koncepcijski model pocivao je,
doduse u maloj mjeri, na stanovitoj kompromisnoj strategiji izgradnje
jezika, ba$ kao $to ¢e poslije (pocetkom 20. st.) u makedonskome je-
ziku Misirkov predlagati da se njegov standardni oblik temelji na
kompromisu jugozapadnih i sredisnjih makedonskih govora“ (enci-
klopedija.hr”). Koncepcija je Zagrebacke filoloske $kole medutim na-
pustena uime koncepcije da knjizevni jezik gotovo isklju¢ivo pociva
na novostokavskoj — dakle na monojezi¢noj — osnovici. Ta je pak ideo-
logija na krilima europskoga romantizma u prvi plan stavljala tzv. na-
rodni govor, tj. prakti¢ki govor ruralne provenijencije. (Na djelu je, ba-
rem dijelom, bio svojevrstan, jezikom manifestiran, unutarjezi¢ni sraz
ruralne i urbane kulture.) Dakako, zahvaljuju¢i kategoriji ,,nacijskosti‘
(nacionalne identifikacije) kultura zadobiva nacionalni predznak i kao
takva djeluje, praktic¢ki po sluzbenoj duznosti, ,,neutraliziraju¢i“ sraz ur-
bano — ruralno na nacin §to obje navedene kulture i njihove jezi¢ne ko-
relate proglasava svojima i, barem deklarativno, jednakovrijednima, tj.
sagledanima kao Jedno. Takav pristup, nacelno govore¢i, podrazumije-
va toleranciju prema svim vlastitim kulturnim razli¢itostima (intrakul-
turalni aspekt kulturalnosti), a pritom ipak nije rijetkost sagledavanje
da untarnacionalne kulturne razliCitosti bivaju pozitivno vrednovane
kao Jedno/Nase tek kada se sucele s kojom drugom nacionalnom
kulturom.

Nacionalna kultura zapravo na ,krovan“ nacin strukturira i
»komponira“ ili uskladuje razlicite kulturne forme (bilo one materi-
jalne ili duhovne, klasne ili individualne), tzv. visoku (akademsku/
elitnu) i svakodnevnu kulturu, odnosno urbanu i seosku (tradicijsku)

7 https://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=38251 (pristupljeno, 5.
rujna 2019.)
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kulturu. Drukc¢ije receno, u socioloskome smislu nacijska/nacionalna
identifikacija funkcionira kao centripetalna kulturna jezgra rabeci
»Kulturu i povijest kao materijal na temelju kojih povlaci granice pre-
ma 'drugima" (Sekuli¢ 2014, 31). Navedene korelacije mozemo pri-
kazati ,,formulom®:

[nacijskost (kultura, jezik, identifikacija)]

iz koje prozlazi da kultura, jezik i identifikacija zadobivaju predznak
nacijskoga/nacionalnoga: nacionalna kultura®, nacionalni jezik, na-
cionalni identitet. Dok semantika identificiranja pretpostavlja dina-
micnost, nacija se, barem nacelno, moze motriti kao fiksniji entitet,
a njega nakon procesa svojevrsne naturalizacije nacelno strukturira-
ju (strukturaliziraju, a ne konstruiraju) teritorijalnost, jezik (odnos-
no knjizevnost/umjetnost) i povijest (odnosno povijesne price), no i
ti aspekti nisu dakako liSeni promjenjivosti, odnosno apsolutnosti.

Kako nacionalni jezik obi¢no ima svoj op¢i, standardizirani,
dakle kulturno-normativni oblik, ne treba Cuditi §to se ponegdje ¢ak
nazivao i kulturnim jezikom (Brozovi¢, 1970). Za taj je jezi¢ni idiom
karakteristicno da se u S§iroj populaciji nerijetko poistovjecuje s
jezikom u cijelosti, $to je dakako lingvisticki neopravdano. Nadove-
zujuéi se na Milroya i Milroy, Starcevi¢ (2016, 68) istice da se u
»standardnojezi¢nim kulturama standardni varijetet smatra /.../ inhe-
standardnih varijeteta, koji se gledaju samo kroz prizmu standarda i
djeluju kao odstupanja, ’greske’ u standardu, ’lose naucen jezik’ itd.*
Iako je oblik materinskoga jezika, treba ,,svjestan rad* da se on usvo-
Jji, gotovo jednako kao strani jezik, §to je u skladu s tvrdnjom da stan-
dardni jezik treba uciti, na koju se inace jezikoslovci u kroatistici ne-
rijetko pozivaju. Upravo rad na njegovu usvajanju, tj. obradivanju
prirodnoga govora ¢ini ga tzv. kulturnim jezikom.

Cvrsta je pak poveznica s pojmom standardnoga jezika i pojam
jezicne kulture, pojam u kojem se zapravo ,slijevaju® pojmovi je-

8 Nacionalna kultura nadaje se kao sveukupan naéin Zivota neke nacije i njezi-
no duhovno-materijalno (povijesno) nasljede te vezanost za zemljopisni pros-
tor. Ugrubo bi se ta sveukupnost mogla razloziti ovako:

¢ simboli, standardni (,kulturni”) jezik, ustanove (institucije), iskustvo,
vrijednosti, klju¢ni dogadaji, umjetnost(i), obi¢aji (rituali), svakodnevica...

¢, nositelji” kulture — znamenite osobe

¢ prirodne ljepote (toCnije ponos zbog prirodnih ljepota) — prirodni/,,ne-
kulturni” aspekt kulture (s obzirom na opoziciju priroda — kultura).
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zi¢nosti i kulturnosti. Jezi¢na je kultura izdanak jezicnoga preskrip-
tivizma koji po¢iva na tome da se postulira postivanje svjesno pro-
pisanih normi standardnoga jezika. No paradoks je da jezi¢na kultura
moze biti sagledana i kao izdanak deskriptivizma. Primjerice, hr-
vatski su vukovci krajem 19. st. nastojali izgraditi jezicni standard
koji poc¢iva na narodnim govorima, gdje postaje mjerilo ,,kako narod
govori“. Premda se jeziénom kulturom teorijsko-metodoloski najvise
bavio praski strukturalizam, taj se naziv izvorno javlja u sovjetskoj
lingvistickoj literaturi u prvoj polovici 20. stoljeca, dakle u jeziko-
slovlju drzave koju bismo, motre¢i barem povrsno, tesko mogli na-
zvati nacionalistiCkom. Sa stajaliSta jezicnoga deskriptivizma, koje
(ipak nepotrebno) sebe smatra jedinim znanstvenim lingvistickim pri-
stupom, jezi¢na kultura sagledava se u pravilu negativno, doduse i
dijelom opravdano u smislu da jezi¢na kultura nerijetko bezuvjetno
promovira svojevrsnu Cistu jezi¢nu monoglosiju. U tome smislu tre-
balo bi zapravo govoriti o fenomenu jezi¢ne kulturnosti jer se uz kul-
turalnost, kao $to ¢emo poslije pokazati, ipak povezuje izrazitija je-
zi¢na otvorenost. Jedan od vidova jezi¢ne kulture, ne nuzno radikal-
nih i ekstremnih, jest i jezi¢ni purizam, koji definiramo kao institu-
cijsko nastojanje da se neki (dakako ne svi) elementi inojezi¢noga
podrijetla uklone iz standardnoga jezika i zamijene domacima, toc-
nije onima koji se takvima (dijelom proizvoljno/arbitrarno) smatra-
ju. Taj se jezi¢ni fenomen navlastito uocava u ,,srednjoeuropskome
tipu normiranja i vodenja jezicne politike* (Pranjkovi¢ 2007, 490),
kojemu pripada i hrvatski jezik. No jezi¢ni purizam nalazimo ne sa-
mo u tzv. malim jezicima, on je mogu¢ i u ve¢im jezicima koji iz ovih
ili onih razloga ,,0sje¢aju, tj. percipiraju ugrozenost od kojega dru-
goga, u pravilu prestiznijega, jezika. Sto se ti¢e manjih jezika, spo-
menimo da su neke puristicke tendencije izrazitije, primjerice, u fin-
skome i slovenskome® jeziku, dok vele jezike tu posebice opri-
mjeruju turski i francuski jezik, a kao zanimljivost valja spomenuti
da je i engleski u svojemu povijesnome razvoju imao puristicke faze
(Kapovi¢ 2011). Uravnotezen odnos prema jezichome purizmu is-
kazuju Horga i Pozgaj Hadzi (2009, 137) u stavu da se puristicka na-
stojanja mogu smatrati pozitivnima ,,dok ostaju ispod granice kseno-
fobiCnosti®.

9 Jedan aspekt slovenskoga purizma nalazimo u sljede¢em citatu: ,,Ako u
tom pogledu ne budemo brizno pazili na ¢istocu slovenskog jezika, preu-
zimajuéi u svoj rjecnik sve veéi broj srpskih ili hrvatskih rijeci, slo-
venski ¢e se polako pretopiti i stopiti u jezik srpski ili hrvatski. (Trste-
njak 1998, 23)
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U kontekstu sagledavanja suvremenih globalizacijskih procesa
nerijetko se govori o svojevrsnoj jednokulturalnosti koja se uocava u
kulturnoj jednolikosti na globalnoj razini, zahvaljujuéi kojoj se svijet
motri ,.kao viSe-manje jedinstven kulturni krug® (Matasovi¢ 2005,
253), koji bi u svojim teorijskim konzekvencijama trebao valjda po-
zitivno djelovati na ,,neutralizaciju” fenomena raznovrsnih kseno-
fobi¢nosti. U takav jedinstven svjetski kulturni krug uklapa se
nedvojbeno i engleski kao zapravo jedini svjetski jezik, koji je ujed-
no i kulturni jezik u onome najosnovnijemu smislu rezoniranja da
svaki kulturni ¢ovjek kao ini (drugi, tj. nematerinski) jezik treba znati
,barem" engleski. No kao §to standardni jezici (kao nacionalni ,,nad-
jezici®) u pravilu imaju svoje subnacionalne idiome, tako i engleski
jezik (kao ,,nadjezik*) ima svoje identifikacijski prepoznatljive naci-
onalne inacice, npr. americki engleski, britanski engleski, australski
engleski'? itd. koje se pak $to iz povijesnih §to iz suvremenih razloga
uglavnom ne bore za svoje zasebnosti (nema se, primjerice, smisla
odricati neega $to se poima kao ,,svjetsko”). Kao $to neke engleski
govorece drzave imaju velik, nerijetko i hegemonijski utjecaj u glo-
balizacijskim tijekovima, tako i engleski kao jezik velikih, pretezno
zapadnih kultura, utje¢e na mnoge, posebice europske, jezike.

U hrvatskome slucaju borbu protiv anglizama, koje pretezito na-
lazi u sredstvima javnoga priop¢éavanja, mozda ponajbolje oprimje-
ruje Opaci¢ (2006): njezino jezi¢no savjetnistvo sluzi duhu nacional-
ne jezicne, tj. standardnojezi¢ne kulture (koju ovdje poimamo kroz
prizmu jednojezi¢nosti/monojezi¢nosti u smislu njezine unifikacijske
pozadine) jer upozorava kako anglizmi svih jezi¢nih razina nagrizaju
strukturu materinskoga jezika. Isto tako, govori se i o hibridnome
hrengleskome (hrvatsko-engleskom) jeziku, §to opet nije hrvatska
posebnost, jer slicne nazive nalazimo i u drugim jezicima (npr. Itan-
gliano, Franglais).

No koliko god globalizacijske monokulturne i monojezi¢ne de-
terminante pokazuju nezaustavljiv trend jacanja, ipak je razlozno po-
staviti pitanje jesu li one automatski u odnosu poniStavanja parti-
kularnih monokulturnosti i jezi¢ne unifikacije ili ih ipak s druge stra-
ne odlikuje i odreden stupanj unutarnje, pa cak i tijesne, komple-

10 Nacionalnu zasebnost pojedinih engleskih jezika otkrivaju medutim i
naslovi engleskih rjecnika objavljenih u raznim drzavama, npr. Austra-
lian National Dictionary, Dictionary of New Zealand English, Canadian
English Dictionary, Dictionary of South African English itd. (Gaci¢
2009, 147).
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mentarnosti. Zahvaljujuéi svojoj nadteritorijalnosti, globalizacija je
prema Rizmanu (Rizman 2014, 26), ,,¢ak potakla potrebe ljudi da se
identificiraju s ne¢im $to je za Covjeka 'domace' i opCenito svijetu
emocija“. Tumaceci Scholtea, Rizman naglasava da su mnogi ,.kon-
takti sa 'strancima' prije /.../ doprinosili povecanoj svijesti o nasoj
(nacionalnoj, kulturnoj) razli¢itosti nego Sto su doprinosili spoznaji o
tome da smo 'svjetski ljudi' ili 'kozmopoliti“* (Rizman, 2014, 26).
Isto tako, ponegdje je doslo i do revitalizacije manjinskih kultura up-
ravo uslijed osjecaja da prijeti ,,opasnost od kulturne jednolikosti
koju proizvodi globalizacija (Guibernau 1999, prema Rizman 27).
Moze se na ovome mjestu zakljuciti da svojevrsna globalna mono-
kulturalnost ne dokida partikularnu iako zasigurno utjece na promje-
ne u njezinoj konfiguraciji.

2.2. Aspekti okomite (vertikalne) dvojezi¢nosti —
intrajezicnost 1 intrakulturalnost u kontekstu
medukulturalnosti

Postavlja se medutim pitanje $to je za pojedinca u jezicnome smislu
»domace” — pojam uz koji se obi¢no povezuju pojmovi kao Sto su
spontanost ili emocionalnost. Drugim rijeCima, pitanje je moze li svoje-
vrsna ,,poluartificijalnost® i fiksiranost jezicnoga standarda posve zadovo-
ljiti tu funkciju. Standard zadovoljava funkciju nacionalne identifikacije,
ali Covjek naprosto nosi dio svoje temeljne identifikacijske ukorijenje-
nosti i u subnacionalnoj (unutarnacionalnoj) odnosno regionalnoj/zavicaj-
noj pripadnosti koju prirodno slijedi i odredena jezi¢na vernakularnost,
koja nije zahvacena kodifikacijskom obveznoscéu.

Kriticar jezi¢ne standardologije i ,,proizvodnje‘ (obrazovnoga, po-
ducavanoga) institucionalnoga materinskoga jezika, Ilich (2013, 85)!!
drzi ograni¢enim vjerovati da tzv. elitni standardnojezi¢ni idiom mo-
Ze u vecoj mjeri odmijeniti pucki, tj. svakodnevni jezik, koji je prot-
kan raznovrsnim vernakularnim varijetetima.

Kada je posrijedi unutarjezicnost (intrajezicnost), govorimo da-
kle o kompleksnim (jezi¢nim) relacijama unutar (istoga) materinsko-
ga jezika. Standardni jezik ne stoji u opoziciji samo prema nekom
»susjednom* jeziku nego i prema svim drugim idiomima jezika ko-
jemu pripada, $to je upravo intrajezi¢ni i intrakulturni aspekt stan-
dardnoga jezika. Rijec¢ je dakle o odnosu standardnoga jezika s jedne
11

Ilich: ,,Otkako je termin materinski jezik prvi put upotrijebljen, nikada
nije oznacavao domaci jezik ve¢ prije njegovu suprotnost.” (Ilich 2013, 69)
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i razlicitih (nesluzbenih) dijalektalnih, ali snazno komunikacijski po-
tentnih idioma s druge strane, a takav odnos svjedoci o tzv. vertikal-
noj dvojeziénosti.

U odredenome je smislu paradoks odabira jekavskoga Stokav-
skoga kao osnovice hrvatskoga standardnoga jezika u tome S$to je on
takvim odabirom istodobno postao unutarjezicna odnosno unutarkul-
turna s jedne i medujezicna i medukulturna kategorija s druge strane,
djeluju¢i dakle i kao ujedinjujuca ,,unutarnja® nacionalno-kulturalna
poveznica i kao vanjska komunikacijska poveznica sa susjednim ,,Sto-
kavskim narodima“. Potonje je obiljezje u jednim vremenima trebalo
odrazavati ideologiju (onu ilirsku) buducega zajedniStva, a u drugim
vremenima ideoloski postavljeno medunacionalno jedinstvo u vise-
nacionalnoj drzavnoj tvorevini, kada je dakle standardni Stokavski
motren s vidika viSenacionalne ,,monojezi¢nosti“, dok je u danasnjim
vremenima to obiljezje postalo prakticki samorazumljivom ¢injenicom
koja se, doduse, ne isti¢e pretjerano. S druge strane odnos hrvatskih
govornika prema svojemu jezi¢nome standardu poprili¢no je razlicit
nego odnos drugih sredi$njih juznoslavenskih govornika prema svoje-
mu standardnomu jeziku u smislu da hrvatski nacionalni jezik u praksi
nije ,,jedan krovni varijetet, nego dinamican sklop varijeteta u natje-
canju i prepletanju* (Zani¢ 2015, 305).

No u nekim drugim jezicima, primjerice u poljskome prosloga
stolje¢a, dinamicnost na relaciji jezicna standardnost — jezicna ne-
standardnost ne mora biti pretjerano izrazena. Gubitkom neovisnosti
(1795. — 1918.) Poljska se kao podijeljena zemlja nasla u polozaju
potpune jezi¢ne ugrozenosti pa se kao otpor toj prijetnji pocela pro-
voditi naglaSena jezicna kultura, Sto je prema Kryzan-Stanojevié
(2016, 83), cak dovelo do njezine glorifikacije, a to je, istice, ,,rezul-
tiralo Sirenjem preskriptivne norme na podrucje koje je u normalnim
uvjetima moglo biti izvan nje, naprimjer na podrucje privatne komu-
nikacije“. Na taj se nac¢in, drugim rije¢ima, standardni kao kulturni
jezik ,.Sirio* na Stetu prirodnoga (razgovornoga) jezika, tj. direktivna
je monojezi¢nost bila prevagnula nad kompleksnijom unutarje-
zi€no$¢u (koju bi onda karakterizirala izrazitija okomita/vertikalna'?
,,viSejezi¢nost*).

U kontekstu usustavljivanja aspekata intrajezi¢nosti potrebno je
operirati pojmom jezi¢noga/narje¢noga prostora odredene zajednice

120 okomitoj (vertikalnoj) dvojezi¢nosti/viSejezi¢nosti govori npr. i Pav-
licevi¢-Frani¢ (2005).
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— pojmovi su to koji se doticu okomite (vertikalne) visejeziCnosti.
Dok, primjerice, jezi¢ni prostor Crnogoraca ili Bos$njaka u tradicio-
nalnome dijalektoloSkome smislu podrazumijeva jedino Stokavske
govore, i to dominantno jekavskoga oblika, hrvatski jezi¢ni prostor
podrazumijeva ne samo potonje nego cakavske i kajkavske govore
odnosno dijalekte koji nacelno ne participiraju u osnovici stan-
dardnoga jezika, no istodobno nisu ni posve otpisani u njegovoj nad-
gradnji, dapace upravo mu oni u dobrome dijelu daju identifikacijsku
tezinu, npr. rijeCi poput urar, rabiti, klesar, tjedan, rubac, spuzva,
propuh, zdenac, rublje, prisega, prispodoba, bedast, rahlo, nazocan,
srdit, jal, kukac, zamazati (,,zaprljati®), bjelanjak i dr. leksemi su koje
je standardni jezik bastinio iz kajkavskih odnosno ¢akavskih dija-
lekata. U srpskome jezicnome prostoru, tj. u prostoru srpskoga jezika
Stokavski je sustav, koji za razliku od hrvatskoga nema ikavske crte,
naglaSeno (i kulturoloski) dominantan u odnosu na torlacki, koji se u
lingvistici opéenito smatra svojevrsnim prijelaznim dijalektom pre-
ma dijalektima makedonskoga i bugarskoga jezika.

Hrvatski je stoga narjecni (jezicni) prostor drukcije, pa i komp-
leksnije, impostacije, te je njemu Stokavsko narjecje tek jedno od triju
narjecnih sustava, pa se ono u tome prostoru nikako ne dozivljava kao
iskljuciv ,kulturni dijalekt™. Upravo je kulturalna specifi¢nost hrvat-
skoga jezika u tome §to ga u narje¢nome odnosno dijelaktalnome po-
gledu karakterizira izrazita raslojenost (izdiferenciranost), Sto se onda
prenosi na odnos prema standardu. Njegov se dakle jezi¢ni kulturizam
prepoznaje ne samo u jezi¢noj, dakle standardnojezi¢noj (mono)kul-
turi, nego prije svega u ,.trijadi* ca-kaj-sto, i to je njegova specifi¢nost
u odnosu na druge sredi$nje juznoslavenske jezike. Uzme li se, drugim
rijeCima, u obzir nacionalni identifikacijski kriterij, kajkavski i ¢akav-
ski dijalekti, ali ve¢inom i ikavski Stokavski dijalekti inherentne su
sastavnice hrvatskoga jezika (ako se dakle na nj gleda kao na skup
jezicnih entiteta kojima govore etnicki Hrvati). Pritom u sociolingvis-
tickome smislu prestaje biti relevantno $to kajkavsko narjecje i po-
jedini ¢akavski govori imaju neka obiljezja koja nalazimo i u slo-
venskome jeziku, tj. slovenskim dijalektima, kao §to je, primjerice, so-
ciolingvisti¢ki manje relevantno $to osnovica nizozemskoga jezika po-
¢iva na sustavu donjonjemackoga narjecja. (U tome smislu, kada se
govori o dvojezi¢nosti/bilingvizmu, taj pojam ne implicira, na Sto bi
nas sam naziv mogao navesti, isklju¢ivo uporabu dvaju jezika, nego u
Siremu smislu obuhvaca i narjecja kao jezi¢ne entitete koji se tradicio-
nalno ,,uvrstavaju“ u neki jezik.)
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Medutim radi cjelovite slike tu treba dodati da nestandardne je-
zi¢ne entitete (poput Cakavskoga i kajkavskoga narjecja) jezikoslovci
ponekad razli¢ito tretiraju: ne samo kao dijalekte nego kao i posebne
(tocnije, zasebne) jezike. S tim u vezi valja navesti i jo§ poneki slucaj
iz slavenskoga svijeta, npr. sluc¢aj kasupskoga jezi¢noga entiteta. S
obzirom na to da se kaSupski govori u sjevernome dijelu Poljske, Po-
ljaci se prema kaSupskome ponegdje odnose kao prema narjecju svo-
jega (poljskoga) jezika'3 premda je u slavistici ve¢ dugo smatran jed-
nim od zapadnoslavenskih jezika. U procjepu su tu pogled ,nacio-
nalne“ filologije s jedne i dio ,internacionalne” filologije s druge
strane, a pritom treba zapaziti da suprotstavljena nacionalna filoloska
pogleda na jedan jezi¢ni idiom moze prihvatiti i ,,internacionalna*
lingvistika, koja, primjerice, urdski i hindski jezik s pravom promatra
kao dva zasebna jezika premda imaju mnoga obiljezja koja bi se u
slucajevima drugih jezi¢nih entiteta obi¢no motrila kao obiljezja jed-
noga jezika. U potonjemu slucaju razli¢ite kulturoloske pozadine (re-
ligijska pripadnost, pismo) imale su presudnu ulogu u motrenju tih
jezika kao zasebnih.

No koliko god medu lingvistima nema uvijek slaganja oko je-
zika 1 njegova imena ili statusa, pojedine kulturne ustanove, kao
»institucijske kulturalnosti®, i to one najviSega ranga, zbog svojih
operativnih funkcija mogu pokazati vece suglasje oko takvih turbu-
lentnih pitanja: Narodna biblioteka Srbije i Nacionalna i sveuciliSna
knjiznica u Zagrebu zajednicki su naime pristale na ukidanje srpsko-
se stekli preduvjeti za normativno medunarodno priznanje dvaju jezi-
ka kojima se standardne osnovice temelje na razlicitim novostokav-
skim dijalektima, tj. steCeni su uvjeti za priznanje hrvatskoga s jedne
i srpskoga jezika s druge strane, koje je pak verificirano 2008. godine
odlukom Medunarodnoga tijela za norme ISO 639-2 Registration
Authority u Washingtonu. !4

13 https://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=30799
(pristupljeno 30. rujna 2019.)

Tocnije, sjediste je toga tijela washingtonska Kongresna knjiznica. Na-
vedenom odlukom, koja je stupila na snagu 1. rujna 2008. godine odre-
dene su bibliografske i terminoloske oznake hrv za hrvatski i srp za srp-
ski jezik. O tome detaljnije piSe T. Mastrovi¢ u ¢lanku Medunarodno
priznanje hrvatskoga jezika.
(http://www.matica.hr/kolo/374/medunarodno-priznanje-hrvatskoga-
jezika-21634/, pristupljeno 5. kolovoza 2019.)
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Unutarjezi¢nost se, dakako, moze sagledavati i kroz prizmu in-
terkulturalnosti i intrakulturalnosti, s obzirom na to da u izgradnji na-
cionalne kulture i jezika u pravilu postoje ,,opozicije® unutar samoga
toga jezika / te nacije. (Dapace, moze se u odredenome smislu govo-
riti 1 unutarnacionalnoj ksenofobi¢nosti, gdje pripadnici jedne nacije
govor svojih sunarodnjaka mogu gledati negativno, odnoseci se pre-
ma njemu kao ,nevrijednome* govoru.) Interkulturalnost se moze
motriti i kroz prizmu prostora doticanja razliCitih megakulturnih zo-
na, koje se obi¢no nazivaju kulturno-civilizacijski krugovi, pri cemu
se prostor susreta sjedinjuje u jednoj Siroj zemljopisno-politickoj to¢-
ki. Interkulturalnost hrvatskoga etnickoga prostora formirana je svo-
jim dodirnim podru¢jem triju velikih kulturnih zona koje se unutar
toga prostora lokalno postuliraju postaju¢i, automatizmom nacional-
noga objedinjavanja, intrakulturalne kategorije, koje onda emaniraju
unutarnje regionalne razlike, no one u nacionalnome diskursu u tome
trenutku postaju raznolikosti. Raznolikost je dakle razlika koja se
lakSe prihvac¢a. Megakulturna trodijelnost, tj. interkulturna trodijel-
nost do neke se mjere poklopila i s hrvatskom intrajezicnom trodijel-
noé¢u. Cakavsko govorno podrudje pod utjecajem je mediteranskoga
kulturnoga kruga, kajkavsko podrucje bismo bez vecega oklijevanja
barem dozivjeli kao podrucje srednjoeuropskoga kruga, dok je stokav-
sko govorno podrucje u zoni svih kulturnih krugova, malim dijelom i
tzv. balkanskoga.

Isto tako, u europskim okvirima idiom metropole, bilo politicke
bilo kulturne, kao simbola ,,najvise* urbane kulture, ve¢inom se name-
tao kao model standardnoga jezika. Takvo modeliranje nije karakte-
risticno za hrvatski standardni jezik: kada u prvoj polovici 19. stoljeca
nastaju teznje za jedinstvenim knjizevnim jezikom, Zagreb nije bio
glavni grad hrvatskih zemalja u danasnjemu smislu. No taj iz dijalekt-
ne vizure kajkavski grad pokazuje ,,velikodusnost u smjeru pripus-
tanja standardnojezicnoga primata drugomu idiomu, Stokavskomu.
Danas se tek cetvrti hrvatski grad po veliini, pa i prema ,,kulturnome
utjecaju” (Osijek), nalazi u Stokavskome podruéju. Jezic¢no-kulturni
prestiz gradova izvan Stokavskoga podrudja ipak je u suvremeno doba
nedvojben, npr. Splita u Dalmaciji ili Zagreba u sjeverozapadnom dije-
lu Hrvatske, budu¢i da, kako istice Radovanovi¢ (1997), ,,zastupaju
dva kulturna kruga (mediteranski/ srednjeuropski)*, a njima bismo pri-
brojili i Rijeku koja u odredenome smislu ,,pomiruje” ta dva kruga (to
je grad koji se nalazi na ¢akavskome podrucju). U takvoj konstelaciji
postaje jasno zasto klasi¢ni jezic¢ni standard ne moze medu dobrim
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dijelom populacije biti poiman kao urbani, tj. prestizan jezik u svako-
dnevnoj, govornoj komunikaciji, §to su pokazala i mnoga istrazivanja
(Zani¢, 2016).

Zakljucno, $iri pogled na jezi¢nu kulturu, koju onda valja nazvati
unutarkulturalnos$éu, ne bi vise uklju¢ivao samo kulturu (kulturnost)
njegovanja standardnoga jezika. Konkretno, hrvatsku jezi¢nu kulturu u
Sirem smislu valja, drugim rije¢ima, poimati kroz ,,cjelinu hrvatskoga
jezika i sve njegove znantnije sastavnice medu kojima su jezik cakav-
ske, kajkavske i Stokavske knjizevnosti i govorni jezici svih Hrvata ca-
kavaca, kajkavaca i Stokavaca“ (Zori¢i¢, 1998, 14). U tome slucaju je-
zi¢na kultura zapravo zadobiva svojstva jezicne kulturalnosti, koja ne
podilazi tzv. ideologiji standardnoga jezika (sintagma je to koju je afir-
mirao Milroy'?).

Takoder, unutarkulturalnost i unutarjezi¢nost imaju i svoje ,,iz-
vanjske® elemente — misli se tu na zajednice i govore izvan koje ma-
ti¢ne drzave. U poziciji ,.,kada materinski jezik (neke jezi¢ne zajed-
nice) ima status manjinskoga jezika, njegova identitetska narav pos-
taje jo§ ocitijom ¢injenicom* (Cuzié, 2019). Pritom su nastojanja ma-
njinske zajednice obi¢no usmjerena uspostavljanju vlastitih kulturnih
ustanova:

,,Osim manjinskih kulturnih ustanova i sredstava javnoga
priopcavanja, odgojno-obrazovni sustav ima znacajnu
Sfunkciju u ocuvanju jezika/govora kao vaznoga temelja
etnickoga identiteta manjinskih zajednica, odnosno moze
dodatno utjecati na etnicki identitet mladih generacija‘
(Cuzié, 2019).

Primjerice, hrvatska zajednica u Vojvodini raspadom SFRIJ-a
1991. godine postaje manjinskom zajednicom, postupno osnivajuci
svoje kulturne i medijske ustanove, npr. Zavod za kulturu vojvo-
danskih Hrvata osniva se u Subotici tek 2008. godine, dok pet godina
ranije pocinje izlaziti informativni tjednik Hrvatska rijec. Djeluje se
aktivno i, nakon dosta napora, uspje$no u smjeru pokretanja nastave
na hrvatskome jeziku u osnovnim i srednjim skolama, a 2018. na
Sveucilistu u Novom Sadu (Filozofskome fakultetu) pocinje s radom
i lektorat hrvatskoga jezika i knjizevnosti. Koliko je pojam ,,novo-
sadski dogovor® bio pokazateljem konvergencijskih (jednokultu-
ralnih i monojezi¢nih) pravopisno-jezi¢nih nastojanja u socijalistickoj

15 Npr. Milroy 2001.
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Jugoslaviji, toliko je osnivanje hrvatskoga lektorata na novosadsko-
me sveuciliStu oznacio, makar i simboli¢no, i njihov institucionalni
(kulturalni) zavrsetak, odslikavajuéi pritom aktualnu nadmo¢ diver-
gencijskih jezi¢no-kulturnih nastojanja.

Nacelno govoredi, nijedna moderna europska nacionalna kul-
tura ne moze biti samo jednoetni¢ki poimana, ona se percipira i kroz
odnos (broj¢ano dominantna naroda) prema svojim manjinama. U jav-
nome diskursu Istra se, primjerice, namece i samoproklamira kao na-
jotvorenija hrvatska regija, no i neka znanstvena istrazivanja, dodu-
Se uzega dosega, idu toj percepciji u prilog. Benjak i Cebron tako za-
kljucuju da istarski studenti (s hrvatske, pulske, ali i slovenske, ko-
parske, strane) pokazuju svijest o zivljenju u multikulturnoj sredini
prihvacéajuéi ,,pripadnike drugih nacionalnosti, odnosno drukcijega
kulturnog identiteta“, uz naglasak ,,da ih pripadnost vlastitom nacio-
nalnom identitetu ne sprecava u prihvacanju europskoga identiteta“
(Benjak i Cebron 2009, 246).

2.3. Inojezi¢nosti u jeziku — odrazi medukulturalnosti i
viSejezicnosti

Dvojezi¢nost/visejezicnost, toCnije izlozenost pojedinca/kolek-
tiva kojim drugim jezikom ili jezicima, nije ¢injenica samo moder-
noga doba — upravo su te kategorije jedan od aspekata tzv. tradici-
onalnoga europskoga identiteta. Naime, tijekom srednjega vijeka, ali
i kasnije sve do pojave nacionalnih drzava u Europi, posebice zapad-
noj i srednjoj, vrijedi ,,s jedne strane, latinski univerzalizam, a s dru-
ge, partikularizam mnostva govornih jezika* (Socanac 2009, 717).
Dakako, i izvan Europe (brojcano) veci narodi s duzom kulturnom i
jezi¢nom tradicijom prenosili su svoj utjecaj na okolne narode, ali i
na njihove jezike. Jezi¢ni sadrzaji u tijesnoj su korelaciji s kulturom
pri ¢emu se, kako istiCe Sapir, za jezike, kao i1 kulturu, moze re¢i da
su malokad samodostatni: ,,Nuznost medusobne interkacije dovodi
govornike jednoga jezika u izravni ili neizravni dodir s govornicima
susjednih ili kulturno dominantnih jezika.” (Sapir 2013, 148). Poz-
nati su dijakronijski primjeri, a navodi ih i Sapir, utjecaja nekih ve-
likih svjetskih jezika na druge jezike: kineski je, primjerice, stolje-
¢ima utjecao na leksik japanskoga i vijetnamskoga jezika; opcepo-
znato je takoder da je engleski svojedobno bio pod jednosmjernim
utjecajem francuskoga jezika itd. Preuzimanje rije¢i inojezi¢noga po-
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drijetla (uvjetno reCeno, inojezi¢nih rijeci), posebice onih koji su
posljedica kulturno-civilizacijskoga posudivanja, signalizira da neki
narod prihvaca i kulturne specifi¢nosti drugih nacija ili religija (iako
su nerijeko 1 nametnute), koje onda s vremenom uklapa u vlastito i-
dentifikacijsko nagnuce. Preuzimanjem nekih segmenata iz sfere ma-
terijalne ili duhovne kulture drugih zajednica nerijetko se preuzimaju
i jezi¢ni znakovi koji preuzeto imenuju. Drugim rije¢ima, svaki novi
kulturno-civilizacijski utjecaj stvara inojezi¢ni leksicki sloj u jeziku
primatelju. No, primjerice, ¢injenica da 60 posto engleskoga leksika
vuce podrijetlo iz romanskih jezika odnosno iz latinskoga (Ljubici¢
2011, 41) ne ¢ini ga manje engleskim jezikom. Jezi¢nost je u tome
pogledu nesaglediva bez inojezi¢nosti, intrakulturalnost bez interkul-
turalnosti. Kada govorimo o hrvatskome jeziku kao interkulturnoj i
intrakulturnoj kategoriji istodobno, spomenimo proZetost kajkavsko-
ga narjeCja nerijetkim hungarizmima i germanizmima, ¢akavskoga
narjecja talijanizmima, a vrijedi to i za one Stokavske govore koji su
tijekom povijesti bili izravno izlozeni mediteranskome kulturnome u-
tjecaju. No i standardni jezik ne zaostaje u broju rijeci stranoga ne-
slavenskoga podrijela: ,,Dijakronijska perspektiva hrvatskoga jezika
pokazuje da je pretrpio snazne aloglotske utjecaje, posljedice kojih
su brojne tudice i posudenice i u opéim i terminoloskim rje¢nicima.*
(Grani¢ 2011, 267). Prema Matasevi¢evu proracunu u hrvatskome je-
ziku prevladavaju rijeci stranoga (neslavenskoga) podrijetla: u njemu
je, istice, ¢ak 72 posto posudenica, ,,dok je samo 28% naslijedeno
pravocrtnim razvitkom od indoeuropskoga preko praslavenskoga“
(Matasovi¢ 2005, 136), Sto ga ipak ne Cini manje zasebnim sla-
venskim jezikom jer sve te posudenice prolaze kroz jednu od sla-
venskih gramatickih ,resSetaka“, ¢ime takore¢i dobivaju slavensku
formu, uklapajuci se u hrvatsku sintaksu. Ponesto paradoksalno, gra-
maticki model zadobiva svojevrsnu identifikacijsku funkciju.

Da je kultura ,,ideja o drugome® (Jameson 1993, 34, prema Eag-
leton 2014, 36), pokazuje i jezicna perspektiva, jer parafraziramo li,
tj. proSirimo li tu misao na jezi¢no polje, izgradnji jezika, ni nacelno
ni prakticno, nije strana ne samo puristiCka ideja ,,oduzimanja‘“
(,,odbacivanja“) nego ni ideja preuzimanja elemenata iz drugih jezi-
ka, posebice ako se koji jezik razvija unutar drzavnoga okvira koji je
sastavljen od mnostva Drugih. Drugim rije¢ima, kulturalna ideja o
drugome u osnovi je ambivalentna kategorija.
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Poput vec¢ine drugih slavenskih zemalja, i hrvatski su prostori
tijekom proslosti bili dijelom viSenacionalnih drzava pa se hrvatski
jezik nalazio u okolnostima utjecaja drugih jezika i kultura opcenito,
i to na nekoliko nacina i nekoliko razina, koje mozZemo ,,tenden-
cijski* razloziti. Izdvojimo na ovome mjestu samo najizrazitije dijak-
ronijske tendencije (tendencije u njegovoj vanjskoj povijesti): ten-
dencije da se hrvatski na sluzbenoj razini zamijeni nekim drugim ne-
slavenskim jezikom; konvergencijske tendencije da se hrvatski unifi-
cira (ujednaci), odnosno poistovjeti s bliskim slavenskim jezikom/
jezicima; divergencijske tendencije, odnosno isticanje svoje zaseb-
nosti. Sli¢ne bismo procese, valja napomenuti, mogli pripisati i raz-
voju slovackoga jezika. S druge strane, zanimljiva je situacija s ma-
kedonskim jezikom i kulturom koji bivaju priznati tek u (dominant-
no) juznoslavenskoj socijalistickoj drzavnoj zajednici koja je mladoj
makedonskoj naciji davala moguénost da se odupre asimilaciji.

Za kojim god primjerom posegnuli, treba istaknuti da su dodiri,
opcenito uzevsi, medu slavenskim jezicima raznoliki 1 viSedimenzio-
nalni. Medutim osvrnimo se samo na primjer tijesnih kulturno-je-
zi¢nih veza koje su tijekom povijesti povezivale ,,dva slavenska na-
roda jace 1 blize nego ostale Slavene* (Kramari¢ 2015, 33), a rijeC je
o ¢esko-hrvatskim doticanjima. Svoju uocljivost hrvatski standardni
jezik unutar tzv. juznoslavenskoga dijasistema jednim dijelom duguje
,haturalizaciji“ rijeci koje su preuzete iz ceSkoga jezika (bohemiz-
mi). Navodimo samo neke primjere rije¢i koje se u juznoslavens-
kome prostoru prepoznaju kao kroatizmi: dojam, desetljece, drazba,
dusik, gnoj, kisik, klokan, lihvar, mladez, naklada, Nizozemska, ob-
zor, opseg, plin, prisega, procelje, podneblje, smjesa, stupanj, sug-
lasnik, spis, stroj, sustav, ticalo, tisak, tlak, ucinak, ugljik, ustroj, va-
ljak, viak, vodik, zemljovid, zaklada, zbirka'®. No zanimljivo je da je
dobar dio tih bohemizama, koje je dijelom ustoli¢io i Bogoslav Su-
lek, nastali kao doslovne prevedenice (odnosno kalkovi) iz njemac-
koga jezika.

Njemacki je u hrvatskome jeziku odigrao i vaznu ulogu kao jezik
koji je posredovao leksik iz trecih jezika, npr. engleskoga, a posebice
iz romanskih jezika; iz pozicije kontaktne ili bliske etimologije sluzio

16 Takvi odnosi mogu biti i medijski zanimljivi:
https://www.tportal.hr/vijesti/clanak/iznenadit-cete-se-sto-sve-hrvate-
veze-s-cesima-20160616 (pristupljeno 8. rujna 2019.)
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je kao izravni davatelj leksika koji nije njemackoga podrijetla. Pri-
mjerice, rije¢ Sampon germanizam je u smislu §to je engleska rije¢
shampoo u hrvatski stigla preko njemackoga Schampon. Mnogi glago-
li stranoga podrijetla, latinskoga odnosno romanskoga, koji u hrvat-
skome zavrSavaju na -irati zadobili su dio toga oblika (-ir-) ba§ zah-
valjujuc¢i njemac¢kome izravnome utjecaju, primjerice garantirati, mo-
bilizirati, maltretirati, rezonirati, riskirati itd. U jednoj jedinoj rijeci
naziramo tako mnoge slojeve inokulturnih jezi¢nih utjecaja, npr. u gla-
golu rezonirati korijen (rezon) je francuskoga podrijetla (raison), su-
fiksalni morfem (-ir-) preinacen je prema njemackome modelu, dok je
infinitivni docetak -#i hrvatski docetak slavenskoga podrijetla, pri Ce-
mu ne zaboravljamo da je francuski nastao iz puckoga latinskoga jezi-
ka, i da ta rije¢ ima veze s latinskom rijecju ratio. (lako pod nemalim
utjecajem srpskoga jezi¢noga standarda, valja napomenuti da u make-
donskome takoder nailazimo na likove oegunupa/definira, capan-
mupa/garantira, moounusupa/mobilizira, pezonupa/rezonira, a ne de-
finiSe, garantuje, mobilizuje 1 sl.)

Latinski je upravo jedan od onih jezika koji je u mnogim eu-
ropskim jezicima nosio stozernu ulogu stvaranja leksika visega kul-
turno-civilizacijskoga ranga. Gledano iz perspektive povijesti hrvat-
skoga jezika latinski je pored staroslavenskoga, kako istice Pranjkovié¢
(2007, 491), bio takore¢i jedan od hrvatskih jezika (sic!), posebice u
19. stoljecu, kada je imao protutalijanizacijsku, protugermanizacijsku
ili koju drugu (,,protu-anizacijsku*) ulogu. Taj ,,neutralni“!? i tek pri-
vidno nezivi jezik, viSestoljetno prisutan u hrvatskoj kulturi (na razli-
¢itim njezinim razinama, npr. knjizevnost, liturgija, politika), u sabor-
skoj je uporabi bio ¢ak do 1847. upravo kako bi neutralizirao name-
tanje jezika dominantnijih naroda viSenacionalne drzave. Istaknuti hr-
vatski latinist Vratovi¢ zagovara ponesto idealiziranu poziciju latin-
skoga jezika: ,, Tekuéi u hrvatskoj kulturi paralelno s hrvatskim jezi-
kom, latinski nije gusio hrvatski jezik, on ga je oplemenjivao, bogatio,
utjecao na stalnu teZnju za purizmom, urastao u njegovo tkivo.“!® Tu

17" U odredenome smislu sli¢an status (status ,,neutralnoga“ jezika) da-
nas ima engleski u nekim postkolonijalnim zemljama, vrse¢i funkci-
ju administrativnoga jezika, dijelom i jezika obrazovanja. Rije¢ o vi-
Sejezicnim i multietnickim druStvima (drzavama) ,,u kojima bi odabir
jednoga od mnogih lokalnih jezika produbio potencijalne etnicke su-
kobe* (Socanac 2009, 720).

18 http://www.matica.hr/vijenac/206/mislim-latinski-pisem-hrvatski-15119/
10. sijecnja 2020.

InterKult 2019 — Tematski zbornik | 40



je 1 prisutan stav da su korijeni jezi¢ne kulture i purizma upravo u la-
tinskome jeziku. Na slicnome je tragu i Peti kada istice kako je latinski
jezik postao vaznim ishodiStem ustoli¢enja ,,suvremenosti modernih
europskih jezika* (Peti 1990), oznacujuéi ga zivim jezikom u kulturo-
loskome smislu!® — taj mrtvi jezik pokazuje svoju zivotnost, uostalom
kao i starogrcki, i u brojnim europeizmima (internacionalizmima).

Ambivalentnost odnosa prema europeizmima, kako istice Granic,
bio je ipak dijelom vidljiv u svjetlu ,,stvaranja hrvatskih termina za eu-
ropske pojmove* (Grani¢ 2011, 267), pojmove koji europskim jezici-
ma daju svojevrstan nadnacionalni identitet. Tu svoju tvrdnju ona ar-
gumentira navodeci sljedeca Katiciceva (Kati¢i¢, 1999) promisljanja:

»Poseban polozaj u sve tri kategorije rjecnika imaju inte-
lektualne tudice, takozvani europeizmi. Neki od njih su ¢vrsto
ukorijenjeni u nasem standardnom rjecniku, a drugi nam do-
laze kao olake improvizacije kad odjednom treba govoriti o
pojmovima i predmetima Sto su u nas novina, a vec¢ su prisut-
ni u civilizacijskom govoru na drugim jezicima. Poraba eu-
ropeizama namece se stoga sama od sebe. Donosi nam znat-
ne prednosti. Ona uspostavija veze, otvara vrata, olaksava
sporazumijevanje. (...) Olaksava ukljucenje u civilizaciju ko-
Jjoj pripadamo, omogucuje nam brzo snalazenje i jasnu iden-
tifikaciju naziva i pojmova.*

Usprkos tomu, istice, treba teziti stvaranju ,,hrvatskih naziva sto
potjecu iz vlastite slavenske jezicne povijesti* (Katic¢i¢, 1999).

Kad je pak rije¢ o slavenskoj jezi¢noj povijesti, nemoguce je
zaobici staroslavenski jezik prema kojemu se hrvatska kultura, pored
latinskoga, nedvojbeno pozitivno odnosila, posebice stoga §to se po-
Ceci hrvatske kulture i pismenosti vezu upravo uz taj slavenski jezik,
pri cemu se dominantno pismo toga jezika, glagoljica, najduze za-
drzala na hrvatskim prostorima. Dijakronijski (povijesno) dakle
motreno, hrvatska jezi¢na kulturalnost u sebi nosi nedvojben aspekt
viSejezicnosti.

Naravno, hrvatski se jezik i u suvremenosti pozicionira u kon-
tekstu viSejezicnosti viSenacionalne politicke organizacije kojoj pri-

19" Takoder zahvaljuju¢i posrednim jezicima, on se $irio u druge, nero-
manske, jezike. Zanimljivo je spomenuti da u albanskome jeziku pre-
vladavaju rijeci latinskoga podrijetla u odnosu na naslijedene rije¢i (Ma-
tasovi¢ 2005, 136).
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padaju njegovi govornici, tj. Europskoj Uniji, koja — iako formalno
nije drzava — nosi mnoga (nad)drzavna obiljezja (ima svoju zastavu,
himnu, parlament, povijest, povjerenstvo/komisiju kao svojevrsnu
vladu, proracun, pogled u buduénost itd.). Premda se ¢ini paradoksal-
nim procesom, nacionalno-kulturna identifikacija, utemeljena na je-
zi¢noj i kulturnoj unifikaciji (monojezi¢nosti i monokulturalnosti), tu
se ,,prosiruje* tako §to na institucijskoj razini zadobiva internacional-
nu/nadnacionalnu odnosno interkulturnu dimenziju, dopustajuci da u
nju urastaju i europske kulturalne vrijednosti, koje same sebe preten-
diraju percipirati kao univerzalne. No ponesto je paradoksa u tome
§to univerzalnost ponovno implicira zajedni$tvo (za-jedni-Stvo) u
smislu globalnoga Jednoga, nasuprot lokalnomu (partikularnomu) Je-
dnomu, koji je pak rezultat ,,monolingvizacije* i ,,monokulturacije*.

Kako god bilo, doti¢na se europska organizacija morala odrediti
i prema jezi¢nim pitanjima, a odredila se u smjeru poticanja i nepoti-
ranja visejezi¢nosti u svrhu osnazivanja transkulturalnosti i interkul-
turalnosti. Takvo se poticanje uocava u automatskome priznavanju
sluzbenih standardnih jezika pojedinih drzava ¢lanica kao sluzbenih
jezika Europske Unije, ¢ime je i hrvatski jezik hrvatskim ulaskom u
tu europsku integraciju sredinom 2013. godine postao 24. sluzbenim
jezikom EU-a, §to, izmedu ostaloga, znaci da hrvatski zastupnici u
Europskome parlamentu mogu govoriti svojim (standardiziranim)
materinskim jezikom. Na tome se mjestu zapravo ostvaruje ideal
komplementarnosti jednojezi¢nosti i visejezicnosti, makar i tehnicki,
dakako zahvaljujuéi prevoditeljskoj sluzbi Parlamenta, a ne tomu da
bi zastupnici drugih drzava razumjeli ,,mali“ jezik poput hrvatskoga
(ili primjerice estonskoga). Pozitivan odnos prema visejezicnosti uo-
Cava se i u zagovaranju ideje da bi europski drzavljani trebali znati
veéi broj stranih jezika, odnosno sluziti se barem dvama stranim
jezicima, ¢ime se izmedu ostaloga ,,smanjuje (...) mrznja i netoleran-
cija (Karaci¢ 2009, 684); zagovara se, drugim rijeCima, ,,formula
vise stranih jezika, manje nesnosljivosti. Uostalom, politika i kultura
snosljivosti jedan je od osnovnih preduvjeta funkcioniranja i opstan-
ka visenacionalne Unije.
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2.4. Jezicno-kulturalni pogled na neke aspekte hrvatske
knjizevnosti — okomita (vertikalna) i horizontalna
viSejezicnost pisaca i/ili djela

Jezik kao knjiZzevna grada kulturna je kategorija u uzemu smislu
te se u suglasju s time kao relevantno nadaje pitanje koji su to jezicni
idiomi kao grada prisutni u knjizevnim djelima koja nacionalna kul-
tura smatra relevantnima. U odredenom smislu, ono $to je nekom na-
cionalnom jeziku njegov standard, to je odredenoj knjizevnosti njezin
kanon, svojevrstan popis uzornih knjizevnih djela odnosno njezinih a-
utora, a pritom oba kanona, jezi¢ni i knjizevni, odrzava ili oblikuje
kulturna ili intelektualna (u pravilu akademska) elita. S aspekta intra-
kulturalnosti knjizevna djela nastala, nazovimo ga uvjetno tako, u
prednacionalnome razdoblju prirodno se pripisuju pojedinome nacio-
nalnome korpusu, npr. Goethe, koji umire 1832. godine, tako po naravi
stvari danas pripada njemackoj knjizevnosti, a ne knjizevnosti Wei-
marskog Knezevstva, premda ujedinjena (unificirana) nacionalna nje-
macka drzava nastaje u drugoj polovici 19. st.

Budu¢i da suvremeni standardni jezici pojedinih nacija nerijetko
nastaju mnogo kasnije nego knjizevna djela koja se, kako rekosmo,
prirodno pripisuju knjizevnome korpusu tih nacija, u zaristu se kul-
turno-jezikoslovnih motrenja moraju naéi jezi¢ni idiomi koji su u
prednacionalnome razdoblju sluzili kao knjizevna grada, tj. postaje
zanimljiva dihotomija povijesni jezik — suvremeni jezik, a navedeni se
idiomi (njihovo konkretno povijesno ,,stanje) interpretiraju iz pozi-
cije izgradenosti standardnoga jezika. No standardnojezi¢ni kanon i
knjizevni kanon mogu biti u tijesnoj korelaciji u smislu da stvaranje
prvoga moze biti pod utjecajem drugoga. Najpoznatiji nositelji kano-
na stare hrvatske knjizevnosti, dakle pisci najviSega kanonskoga ran-
ga, pored Cakavaca Marka Maruli¢a, Petra Zorani¢a, Petra Hekto-
rovica ili Hanibala Luci¢a, svakako su dubrovacki pisci, renesansni
dramaticar Marin Drzi¢ (16. st.) i barokni ,,spjevalac Ivan Gunduli¢
(16./17. st.), koji su pisali Stokavskim idiomom, a pritom valja napo-
menuti da se knjizevnost u renesansi poc¢inje osamostaljivati, rijeci-
ma Tomislava Bogdana, ,.kao kulturna praksa i kao druStveni podsis-
tem* (Bogdan 2015, 22).

Navedeni su hrvatski knjizevnici pisali u matrici anti¢koga (sta-
rogrckoga 1 rimskoga), humanisticko-renesansnoga i zapadno-krs-
¢anskoga kulturnoga kruga talijanskoga usmjerenja, a potonja dvo-
jica taj su europski kulturni, zapravo interkulturni kompleks literarno

InterKult 2019 — Tematski zbornik | 43



pronosili dubrovackom Stokavskom stilizacijom, ujedno je u spletu
povijesnih okolnosti polako ¢ineéi kulturno sve prestiznijom i utiruéi
joj put da postane osnovicom buduéega standardnoga hrvatskoga je-
zika i relevantnim intrakulturnim ¢imbenikom (bez obzira na Cinje-
nicu §to su leksemi, primjerice, u Vranci¢evu rjecniku, koji slovi kao
prvi hrvatski rjecnik, dominantno akavski).

U 18. st. vec¢ina hrvatskih pisaca, koji pripadaju, uvjetno receno,
srednjemu kanonskomu rangu (npr. Relkovi¢, Kaci¢ Miosi¢) potjecu
iz Stokavskih podrucja, Sto onda podrazumijeva i pisanje na tome
idiomu, izgradivsi takore¢i ve¢ tada okosnicu knjiZzevnoga jezika.
Kajkavskomu jezi¢nomu entitetu nije u 19. stoljeéu pomogao ni
kajkavski Zagreb, postajuci tada sve vazniji grad, da se nametne kao
nositelj osnovice knjizevnoga, a poslije i standardnoga jezika, prem-
da su se na kajkavskome od 16. st. do 19. st. u sjeverozapadnoj Hr-
vatskoj pisala knjizevna i publicisticka djela, ali i administrativni spi-
si, zahvaljuju¢i ¢emu je kajkavski imao i status knjizevnoga jezika.
Zahvaljujuéi toj proslosti, ali i danasnjemu djelovanju nevladine gra-
danske udruge Kajkavska renesansa u jezicnoj je nomenklaturi kaj-
kavski knjizevni jezik 2015. stekao medunarodno priznanje kao po-
vijesni jezik dobivsi ISO kod Kjv, no taj dogadaj nije imao posebna
odjeka u hrvatskim glasilima i stru¢noj javnosti. No i poslije, u raz-
doblju hrvatske moderne, kada je prakticno zaokruzen jezicni stan-
dard, kajkavsko narjecje bilo je i dalje jezi¢nim entitetom za kojim su
posezali neki kajkavski pisci (npr. Domjani¢, Galovié, ali i najvazniji
pisac toga razdoblja A. G. Matos ponekad je unosio kajkavske ele-
mente u svoja djela).

Prividan je paradoks Sto kajkavsko narjecje dobiva tridesetih
godina 20. stoljeCa najistaknutiju knjizevnoumjetni¢ku realizaciju
objavom Krlezinih Balada Petrice Kerempuha, dakle u razdoblju ka-
da se vise ne govori o kajkavskome knjizevnome jeziku, nego o (kaj-
kavskoj) dijalektnoj knjizevnosti. U jednoj od balada Krleza poetski
uvjerljivo iznosi svoja jezi¢na promisljanja; u njoj nedvosmisleno s
ogorcenjem pjeva o pogrebu rijeCi kaj, koju je pokopao ilirac Gaj,
koji je kao kajkavski govornik izabrao sto, da se posluzimo meta-
forikom u Krlezinoj maniri. ,,Smrt“ hrvatske kajkavske knjizevnosti
nastupa dakle Gajevim nastojanjem da se na Stetu jedne (kajkavske)
knjizevne tradicije ustoli¢i druga kao dominantna u jezi¢nome i kul-
turnome smislu. lako je mladi Krleza buntovnic¢ki nastupio protiv
hrvatske knjizevne tradicije, zreliji Krleza pledira da tu, njegovim
rijeCima, grubo odbacenu tradiciju, tj. ,.knjizevnost kajkavsko-Cakav-
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skoga kruga, koju su nasi Iliri bacili kroz prozor kao truplo* (prema
Franges, 1992) nikako ne bi trebalo ni zaboraviti ni zabaciti. Govo-
re¢i o danasnjemu stanju, na razini zavicajne kulture to ,,truplo® ipak
pokazuje Zivost, posebice kada je posrijedi pisanje kajkavskim idio-
mom. Uglavnom se radi o poeziji jer ona dobro podnosi bilo kakvu
nestandardnost, pa tako i onu jezi¢nu, premda ¢emo i u (nadzavi-
¢ajnoj, nacionalnoj) prozi pronaci kajkavskih elemenata, barem u di-
jalozima, a kajkavskim mozZe biti izre¢en i naslov knjige, $to je slucaj
s Novakovim romanom Crna mati zemla, koji se smatra jednim od
zapazenijih romana u hrvatskoj knjizevnosti 21. st. Isto tako, ima na
nacionalnoj razini i istaknutijih suvremenih ostvarenja napisanih sti-
liziranom ¢akavstinom (npr. Smoje, Bareti¢, Buli¢, Dezulovi¢).

Odnos prema jezicnim ne-vlastitim Drugim vidljiv je u pozi-
tivnome odnosu hrvatskoga kanona prema tropismenosti i troje-
zi¢nosti hrvatske pismenosti i knjizevnosti. Kao $to je re¢eno, za raz-
voj tih obiju kulturnih sastavnica u uzemu smislu vaznu su ulogu,
osim hrvatskih idioma, odigrali staroslavenski i latinski jezik, koji
uglavnom nisu bili izravni konkurenti (Pranjkovi¢ 2007, 491) za
zauzimanje kulturnoga prostora. Medutim, staroslavenski je zbog bli-
skosti s hrvatskim idiomima bio prihvacéen i kao jezik bogosluzja, $to
je svojevrsna povijesna identifikacijska posebnost hrvatske kulture jer
se u drugim katolickim zemljama nije dopustalo bogosluzje osim na
latinskom jeziku. Osim $to je diljem Europe sluzio administraciji, po-
litici, znanosti, crkvi, na latinskome su pisana i knjizevna djela. Dio
humanistickih pisaca hrvatske predrenesanse ostvaruju svoje knjizev-
ne artefakte na latinskome jeziku; jedan je od njih i Marko Maruli¢,
¢ija su religiozna djela pisana na latinskom u onodobnoj Europi imala
nezanemarivu recepciju.

Ondje gdje dolazi do razli¢itih kulturnih dodira, oc¢ekivano je da
¢e oni naéi svoju refleksiju i na jezi¢énome polju, ima li se pritom u
vidu da jezik ne pripada fenomenima koji se mogu motriti izvan
socio-kulturnih okvira. S obzirom na utjecaj talijanske renesanse na
djela hrvatske renesanse karakteristi¢na je u njima uporaba brojnih
talijanizama, ali i prebacivanja talijanskoga koda, tj. istodobna upo-
raba dvaju jezika u govorima likova (npr. Drzi¢, Benetovic).

Dvojezi¢nost ili visejezi¢nost knjizevnih autora obiljezje je koje
¢e se nastaviti i drugim razdobljima. Primjerice, u razdoblju roman-
tizma mnogi su pisci dvojezi¢ni ili viSejezicni: Vraz je slovenski pi-
sac koji postaje i hrvatskim knjizevnikom prihvativsi ilirske ideje i
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pocevsi pisati na hrvatskome (,,ilirskome*) jeziku, dok Dimitrije De-
meter pocinje pisati na novogrékome (kao materinskome), a potom
na njemackome i hrvatskome itd.

Prebacivanje koda u samim djelima nije nepoznanica ni za (ka-
nonsku) knjizevnost 20. stoljeca, §to mozda u svojoj najvaznijoj dra-
mi Gospoda Glembajevi najzornije oprimjeruje Krleza (ina¢e dobar
poznavatelj i madarskoga jezika). Likovi u toj drami nerijetko razgo-
varaju na njemackome ubacujuéi hrvatske recenice ili, obrnuto, u hr-
vatske iskaze unose njemacke rijeéi, fraze ili cijele recenice.?’ Takva
dvojezi¢nost funkcionira kao uvjerljiv ,kulturni stilem™ odrazava-
juéi jezicnost u visokim (,,kulturnim*) krugovima na periferiji viSe-
nacionalne/visejezi¢ne drzave, tj. pokazujuéi u kojoj se mjeri zagre-
backo aristokratsko drustvo prije Prvoga svjetskoga rata sluzilo nje-
mackim jezikom.

Od otvorenosti stranim jezicima, tj. nerestriktivnosti prema stra-
nim rije¢ima odnosno rije¢ima stranoga podrijetla (koje jezi¢ni stan-
dard ne preferira) u skladu sa svojim poetoloskim ,,postulatima‘ ni-
malo ne zazire ni tzv. postmodernisticka knjizevnost. Primjecujemo
to, primjerice, u romanu Skroviti vrt Luke Paljetka iz 2004. godine:
brojnost jezika u tome imaginarnome dnevniku Cvijete Zuzori¢ ,,na
tragu je“, istiCe Benjak, ,,0Zivljavanja vremena samoga romana — raz-
doblja renesanse (Benjak 2007, 41) oprimjerujuci iz romana lekse-
me, izraze ili reCenice iz francuskoga, grékoga, latinskoga, Spanjol-
skoga, turskoga, talijanskoga (i venetskoga) jezika. Valja tomu prido-
dati i dvojezi¢nost suvremenih pisaca, npr. suvremena spisateljica
Stivi¢i¢ svoje drame piSe i na hrvatskome i engleskome jeziku, a to
dakako nije jedini sluc¢aj u suvremenoj knjizevnosti.

Jezik knjizevnosti za razliku od standardnoga jezika odaje tole-
rantniji i slobodniji odnos prema elementima inojezi¢noga podrijetla,
primjerice anglizmima. Posebice to vrijedi za knjizevnost koja re-
flektira naglaseniji ironijski odnos prema tradicijskim vrijednostima
odnosno bastini tzv. visoke kulture. Tako proza u trapericama, kako
ju je nazvao Flaker (1977), preslikava govor urbanih mladih ljudi,

20 LEONE: "Es gibt zwei Stidmme der menschlichen Erkenninis, die viell-
eicht aus einer gemeinschaftlichen, aber uns unbekannten Wurzel ent-
springen, ndmlich: Sinnlichkeit und Verstand, durch deren ersten Ge-
genstdnde gegeben, durch den zweiten gedacht werden!" Sinnlichkeit
und Verstand, jasnije od toga nije ni jedan Kant mogao da odredi sve to
mutno u nama! Da! A propos: Kant! Nasao sam noéas na ormaru u svo-
joj sobi jedno dobro achtundvierziger izdanje Eulerove Mehanike!"
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govor koji obiluje kolokvijalizmima, Zargonizmima i anglizmima, pa
bismo takav jezik mogli nazvati jezikom u trapericama®'. Takav je
djelomi¢no decentrirani jezik medutim istodobno i refleksija izvan-
literarnih sinkronijskih jezi¢nih stvarnosti s ozbirom na to da se u
njoj zamjecuje pluralnost idiomskih ostvaraja, odnosno unutar jedno-
ga idioma uocava se mnostvo izri¢ajnih slojeva.

Navedeni tip proze nije stran (Hranjec 2004) ni dijelu djecje
knjizevnosti odnosno knjizevnosti za mlade(Z), koja odbacujuéi na-
padnu didakti¢nost i moralizaciju, prati neka obiljezja nedjecje knji-
zevnosti. Primjerice, u sad ve¢ klasi¢nim Smogovcima, ,,romancicu
za nesto stariju djecu i prilicno mladu mladez®, kako ga u ,,podnas-
lovu* definira sam pisac (Hitrec), nailazimo na kajkavizme u govoru
likova (cucak, najti, kuriti, nemreju, poglec, secati se, tam gor, zmo-
tan, zeti, bumo, Sulja, zZlabrati), kolokvijalizme ili sleng (npr. kletva
tipa idiote jedan, leksemi bekeljiti se, izgiljati, lenguza, njupati,) ali i
na germanizme i njemacki izricaj (Suster, gablec, bademantl, rajs-
nedla, glokn, grincajg, feler, Sos, Herr, Mein Gott) odnosno anglizme
ili engleski izricaj (golman, dzek, dzentlmen, Sou, centarfor, darling,
I love you, I want you, Go home, Nothing before marriage, I am
what I am...). Cijeli ,,roman¢i¢* odiSe znakovima (sport, strip, rock-
glazba, film) odnosno osobama iz popularne kulture (Buster Keaton,
Charlie Chaplin, George Morrison), dok se spominjanje povijesnih
osoba ili naroda (Avari, Huni, Sulejman Velicanstveni) odnosno poj-
mova ili osoba iz ,,visoke kulture (Bourek, Dedal, Sovagovi¢) po-
javljuje u ,,neozbiljnome*, humoristickome kontekstu (7i Kanta i
Hegela, miroslavni Krleza). Visoko se u smislu ,,visoke kulture* od-
raslih u skladu s recipijentskim imperativom ,,podjetinjuje®, tj. srav-
njuje (,,spusta”) na jezicnu razinu prihvatljivu suvremenoj djeci i
mladezi kao recipijentima.

Knjizevna tvorevina kao inherentna jezi¢na tvorevina moze, ka-
ko se vidi, podastirati Sirok spektar unutarnje govorne/razgovorne je-
zi¢ne dinamike; ona je prije u funkciji neizravne deskripcije ,,stvar-
nosne* jezi¢ne kulturalnosti koja implicira jezi¢nu dinamiku nego u
funkeciji jezi¢ne kulture, u uZemu smislu stati¢nije kategorije koja je
podredena idealu kulture standardnoga jezika, dovode¢i jedino u pi-
tanje monocentri¢nost potonje, zasad ne i nju samu. Takva bi funkci-

2l Da o danasnjoj jezi¢noj kompleksnosti moZemo u neku ruku govoriti kao u
jeziku u trapericama, tjera nas i Herbertova misao da je u jezicnome smislu
,,dzins (...) stupio na mjesto smokinga“ (prema Zanic¢ 2016, 417).
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onalna jezi¢na kulturalnost trebala, barem u teoriji, utjecati na ,relak-
saciju® normativne jezi¢ne teorije i prakse. Motreno iz takve per-
spektive, normativno jezikoslovlje odnosno njegova jezi¢na kultura
trebali bi eventualno zapoceti proces odustajanja od iskljucivosti svo-
jih ustajalih tradicionalnih, pa i dijelom esencijalistickih polazista.
Medutim dokle god pripadnicima pojedina drustva ne bude dostatna
samo zavicajno-regionalna pripadnost s jedne i/ili kontinentalna glo-
balna pripadnost s druge, trebat ¢e im sluzbeni jezik i nacionalna kul-
tura koji ¢e sluziti kao most i kohezivan element izmedu tih dviju kul-
turno-kolektivnih pripadnosti. OsvjeStavanje medutim svih tih pripad-
nosti osvjestavanje je pune jezi¢ne kulturalnosti.

3. Zaklju¢na motrenja

»Zgrada“ jezine kulturalnosti odnosno kulturalne jezicnosti, vidje-
li smo, sacinjena je od mnogih ,,etaza“. 1z perspektive kulturolingvistike
(to je pojam/termin koji se u radu ,,promice*) strukturirali smo aspekte
jezicnosti s aspekta Sire kulturalnosti polaze¢i od razliCita pojmovlja:
pojmu jezicnosti supsumirani su pojmovi jednojezi¢nost (monojezic-
nost), unutarjezicnost, inojezicnost, dvojezicnost/visejezi¢nost, tj. poj-
movi u kojima se on pojavljuje kao sastavni dio, dok je kulturalnost re-
zultat supsumacije pojmova kao $to su jednokulturalnost (odnosno mo-
nokulturalnost/monokulturnost), unutarkulturalnost, inokulturalnost i in-
terkulturalnost i sl. Monojezi¢nost i monokulturalnost, percipirane u su-
odnosu, impliciraju pozeljnost okupljanja zamisljena kolektiva oko za-
jednickoga jedinstvenoga jezika i osnovnih kulturnih vrijednosti jer dru-
Stvo teSko moze opstati bez nekih stozernih aspekata uniformnosti (De-
ni¢ 2015, 21).

Unutarjezicnost kao perspektiva dopusta nam da monojezicnost
iznutra sagledavamo kao inkluzivnu kategoriju koja ne potire ver-
nakularnost, ne nijecu¢i u vrijednosnome smislu ni razgovorni jezik
ni narjecnu razlicitost (§to se primjerice vidi u Tezak-Babicevoj hr-
vatskoj gramatici za osnovnu $kolu). Na hrvatskome jezicnome pro-
storu narjecja se iz vizure jezi¢ne standardologije dakle ne percipira-
ju kao moguca opasnost koja bi u pitanje dovela ideju nacionalne
jednojezi¢nosti (monojezicnosti), no paradoks lezi u tome Sto govor-
nici jezicni standard ne dozivljavaju visoko na zamisljenoj ljestvici
jezicne prestiznosti — osim, dakako, u smislu njegove kulturno-
nacionalno-povijesne kontekstualnosti. Na ruku im ide opc¢a postmo-
dernisticka sumnja u kanone, bilo jezi¢ne bilo knjizevne, a pritom ta
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sumnja ¢ak materijalizira i konkretne anticipacije o ,,propasti® stan-
dardnoga jezika. S toga ociSta zagovoranje klasi¢no shvacene jezi¢ne
kulture u suvremenoj stvarnosti moze egzistirati primarno u okviru
tradicionalnih kulturnih institucija, no intencionalnost njihova kultu-
raliziranja, ¢ak i iz njihove samopercepcije, ne biva posve prepoznata
u javnim sferama vi$e relevantnosti.

S aspekta inojezicnosti, koncepta koji ovdje oznacuje prisutnost
inojezi¢nih elemenata u kojem jeziku, prividna monolitnost kulturne
jednojezi¢nosti razotkriva se u svoj svojoj unutarnjoj suprotnosti kao
riznica jezi¢no-kulturalnih raznolikosti, kojima se koncept jednoje-
zi¢nosti imanentno ,,hrani*. Sve to otkriva pravu prirodu, takoder pa-
radoksalnu, svake identifikacije: svaka posebnost (zasebnost) sastoji
se neumitno od brojnih pripadanja, ali i osvijeStenih (dakako i impli-
citnih) nepripadanja.

Jednost dakle ne opstoji bez Drugosti, no treba razlikovati vlas-
tite, barem formalne, integrirane drugosti od onih Drugosti koji po
principu razlikovnosti tu (tudu) vlastitost zaista i sagledava kao sa-
mostalnu cjelinu. Identifikacija je dakle splet slozenih korelacija au-
topercepcije i alopercepcije, s time da autopercepciju kulturalnosti i
jezi¢nosti ne treba shvacati podredenom u tome odnosu.

Siroka kulturalnost knjizevnoga teksta ne podreduje se (u apso-
lutnoj mjeri) jezicnoj kulturi u uZemu, standardnojezi¢nome smislu
(zapravo kulturnosti), premda se ona njome imanentno sluzi ili sluzi
koliko joj to treba, odnosno kultura jezika knjiZzevnosti nije nuzno
podudarna kulturi knjizevnoga (standardnoga) jeziku. Za razliku od
jezika kao standarda potonji (jezik u knjizevnosti) u pravilu ne poka-
zuje apriornu restriktivnost odnosno selektivnost prema rije¢ima ino-
jezi¢noga podrijetla, premda treba pripomenuti kako postoji svijest
jezi¢nih normativaca da je dio standardnojezi¢noga leksika nesla-
venskoga podrijetla. Ipak, knjizevnoumjetnicki je tekst potencijalno
inkluzivan prema svim varijetetima nekoga skupa koji se poima kao
materinski jezik 1 prema pojavnostima koji odrazavaju Zivu jezic¢nu
stvarnost odredene Siroko shvacene zajednice; zato mu nisu strani di-
jalekt odnosno dijalektizmi, regionalizmi, kolokvijalizmi, historizmi,
arhaizmi, tudice, strane rijeci ili strani izri¢aji. Susret s knjizevno$éu
u pravilu je susret sa Sirokom jezi¢nom kulturalnoséu.
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MEDUKULTURNI DIJALOG I JEZICNO
OBRAZOVANJE: PRIMJER HRVATSKOG JEZIKA
U SLOVENUJI

In the era of globalization and intense migration more and more attention is
given to the issue of intercultural education. This is also emphasized in the educational
language policy documents of the Council of Europe, where the idea of intercultural
dialogue is linked with the idea of plurilingualism. By highlighting the importance of
knowing the Others, pupils can be motivated to learn different languages at different
levels of language knowledge in order to discover different cultures. In addition, the
languages of local and neighbouring linguistic communities are given special attention.
This means that, on the one hand, minority linguistic communities are enabled to
exercise their own linguistic (and other) human rights, while, on the other hand, the re-
sponsibility is also given to the majority linguistic community since it needs to know
other linguistic communities and be in constant dialogue with them. However, the
question then arises as to how much European societies are prepared for new edu-
cational challenges. Focusing on the Croatian language, this paper illustrates how
European educational language policy is implemented in Slovenia. By analyzing the
fundamental documents of educational language policy, including the White Paper on
Education in the Republic of Slovenia and the Resolution on the National Programme
for Language Policy 2014-2018, it can be concluded that Slovenia accepts the ideas of
European language policy and provides opportunities for learning languages of other
linguistic communities, such as Croatian, but the practice reveals that the ideas fre-
quently just remain on paper due to the inconsistent concern of the competent insti-
tutions and the predominance of more attractive languages.

Key words: interculturalism, plurilingualism, language education, educational
language policy, Croatian language

1. Uvod

Pri¢a o medukulturnom dijalogu u obrazovanju opc¢enito, a po-
sebno u jeziénom obrazovanju nije nimalo nova. O njoj se govori vec
nekoliko desetljeca i jedna je od vaZznijih tema jezi¢ne politike Eu-
ropske unije, odnosno Vije¢a Europe. Poticanjem se raznolikosti nai-
me stvara ugodna klima za ucenje jezika, a kroz jezik i za upoznava-
nje kulture kojoj pripada. Budu¢i da se sve vise budila svijest o vaz-
nosti medukulturnog dijaloga (za razliku od prethodnog medukultur-
nog suzivota) i znanja stranih jezika, polazisna ideja da se svakom
Europljaninu pruzi moguénost da uz svoj (materinski) uci jo§ barem
dva strana jezika od kojih bi jedan trebao biti manjinski jezik ili pak
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jezik susjedne drzave ili regije (Piri 2002, 11-12) kasnije se proSiruje
na ucenje $to vise jezika na razli¢itim razinama znanja. Pritom se po-
sebna pozornost posvecuje u¢enju jezika lokalnih jezi¢nih zajednica i
susjednih jezika. Tako se ideja multikulturalnosti i multilingvizma,
drugim rijecima viSejezicnosti sredine, prosiruje idejom plurilingviz-
ma, tj. viSejezi¢nosti pojedinca. Lenz i Berthelese (2010, 5-6) odre-
duju plurilingvisticko obrazovanje u uzem smislu kao sposobnost ak-
tivacije ¢itavog jezicnog repertoara te povezivanje postojeceg jezic-
nog znanja i spretnosti u jednom jeziku (ili vise jezika) s drugim jezi-
kom kako bismo se mogli prilagoditi potrebama visejezi¢énoga okru-
zenja koriste¢i razliCite razine znanja razlicitih jezika. Autori kao pri-
mjer ilustrativno navode govornika koji koristi vrsno razvijene spret-
nosti u jeziku A, vrlo dobro razvijene receptivne spretnosti u jeziku
B, vrlo dobro razvijene govorne spretnosti (receptivne i govorne) u
jeziku C, dobre spretnosti Citanja u jeziku D, potencijalne spretnosti
¢itanja u razli¢itim srodnim jezicima (npr. komunikacijsko razumi-
jevanje medu govornicima romanskih, slavenskih, germanskih jezi-
ka) itd.

Temeljni dokument koji na razini Europske unije ureduje pitanje
medukulturnog dijaloga i ucenja jezika su 2007. godine objavljene
Smjernice za razvoj obrazovne jezicne politike u Europi: Od jezikov-
ne raznolikosti do raznojezicnega izobrazevanja ili u originalu From
Linguistic Diversity to Plurilingual Education: Guide for the Deve-
lopment of Language Education Policies in Europ autora Jean-Claudea
Beacca 1 Michaela Byrama (Beacco 1 Byram 2007). Beacco i Byram
(2007, 17) jezi¢nu politiku odreduju kao namjernu formalnu ili cak
invazivnu aktivnost koja zadire u jezi¢ni korpus odnosno strukturu
jezika (npr. pravopis, gramatika), ali odreduje i statuse svih jezika u
drustvu (nacionalni, regionalni, manjinski, strani itd.), njihovu drust-
venu funkciju (npr. izbor sluzbenog ili sluzbenih jezika) te mjesto u
obrazovanju. Prema tome moze se konstatirati da autori prate Coo-
perovu (Cooper 1989) podjelu jezicne politike na planiranje korpusa,
planiranje statusa i planiranje jezicnog obrazovanja. Planiranje je-
zi¢nog obrazovanja ponajvise ovisi o politickim odlukama drzavnih
institucija koje brinu o obrazovanju, zato Tollefson (1991, 7) smatra da
je bas jezicno obrazovanje klju¢ koji nam pomaze razumjeti kako je
neko drusStvo organizirano. Jezicno obrazovanje takoder je pokazatel;
koliko je neko drustvo inkluzivno; zato ima obrazovna jezi¢na politika
puno Siru drustvenu ulogu. Kako Spolsky (2010, 3) konstatira, ¢inovi
obrazovne jezi¢ne politike ne vode samo do promjena jezicne prakse,
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ve¢ mijenjaju i drustvene stavove. Suvremeni globalizacijski procesi,
kao Sto su migracije, urbanizacija i promjene u nacinu rada dodatno
pojacavaju ulogu obrazovne jezicne politike (Tollefson i Tsui 2014,
189), a to znaci da se danas puno viSe pozornosti posvecuje poucava-
nju jezika, izboru jezika u obrazovanju medu kojima poseban status
imaju manjinski jezici, jezici imigrantske djece, medukulturnom dija-
logu itd. To znaci da se s jedne strane omogucéava manjinskim jezic-
nim zajednicama ostvarivanje vlastitih jezi¢nih (i drugih) ljudskih pra-
va, a s druge strane odgovornost preuzima i vecinska jezi¢na zajednica
koja bi trebala poznavati druge jezicne zajednice i biti u dijalogu s nji-
ma. Kako bi se ostvario medukulturni dijalog, Byram (2008, 19) smat-
ra da bi prvo trebalo dijagnosticirati sve jezike i jezi¢ne varijante u od-
redenoj obrazovnoj instituciji te na temelju tih podataka oblikovati ob-
razovnu jezicnu politiku — za Citavu drzavu, za manje administrativne
jedinice 1 tako sve do pojedine obrazovne institucije. Na taj nacin poti-
calo bi se ucitelje 1 uCenike da cijene sve jezike koje susreéu u svom
Skolskom okruzenju. Ako Zelimo posti¢i jezicnu raznolikost i razvijati
ideje plurilingvizma, trebalo bi na lokalnoj razini u obrazovanje uklju-
¢iti 1. jezike koji se govore u lokalnoj zajednici; 2. jezike koji se jav-
ljaju u skolskom okruzenju; 3. susjedne jezike; 4. jezike koji imaju
simbolicku funkciju u odredenom drustvu i rezultat su razli¢itih povi-
jesnih ili aktualnih odnosa; 5. jezike koji se javljaju u medijima (Beaco
1 Byram 2007, 102).

Za razvoj plurilingvizma i medukulturnog dijaloga u obrazova-
nju oblikovani su i novi metodicki pristupi koji su detaljnije opisani
u Referentnom okviru za plurilingvisticke pristupe jezicima i kultura-
ma (Candelier i dr. 2012). Najpoznatiji i opée prihvacen je medukul-
turni pristup jezicima i kulturama, gdje je poznavanje jednog jezika i
kulture temelj za upoznavanje novoga jezika i kulture. No, postoje i
drugi pristupi. NajviSe pozornosti posvecuje se integriranom meto-
dickom pristupu prema kojem se povezuju jezici u okviru skolskog
kurikuluma. Pritom je prvi jezik odnosno jezik obrazovanja temelj za
ucenje/poucavanje prvog stranog jezika, a ta dva jezika dalje temel]
su za ucenje/poucavanje svih ostalih jezika. Medu novijim je pristu-
pima jezicno budenje koji ukljucuje sve jezike bez obzira na to jesu li
oni dio kurikuluma ili ne. Na pocetku sluZio je prije svega u ranom
ucenju djece radi upoznavanja jezi¢ne raznolikosti, ali se danas pri-
mjenjuje u cijeloj obrazovnoj vertikali. Medutim, za nas je sigurno
najinteresantniji pristup medujezi¢noga razumijevanja srodnih jezika
gdje ucenici usporedno uce dva ili vise jezika iste jezicne grupe (sla-
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venske, romanske, germanske) od kojih je jedan od jezika prvi jezik ili
jezik obrazovanja, a moze biti i neki drugi jezik koji su ucenici veé
ucili. Pri tom se pristupu razvijaju receptivne spretnosti, tj. razumijeva-
nje govorenih i pisanih tekstova.

Na kraju moze se zakljuciti da plurilingvizam pretpostavlja isto-
vremenu upotrebu razli€itih jezika na razli¢itim razinama znanja jezi-
ka pri ¢emu prednost imaju jezici lokalnih jezi¢nih zajednica i su-
sjedni jezici, a temelj za ucenje je prvi (ili obrazovni) jezik. Medu-
tim, otvara se pitanje koliko su nasa drustva spremna na nove obra-
zovne izazove.

U radu se prikazuje obrazovna jezi¢na politika u Sloveniji na pri-
mjeru hrvatskog jezika koji, kao $to ¢emo u nastavku vidjeti, jos$ uvi-
jek nema rijeSene statuse, na $to uvelike utjecu i kulturno-povijesne Ci-
njenice. Buduci da slovenska jezi¢na politika tradicionalno dodjeljuje
status manjinskog jezika madarskom i talijanskom kao jezicima autoh-
tonih nacionalnih manjina, a ostale su jezi¢ne zajednice, gdje se ubraja
1 hrvatski jezik, ograniceni na jezi¢na prava koja se dodjeljuju imig-
rantskim zajednicama. S druge strane, danas je hrvatski u Sloveniji
strani jezik, medutim zbog suzivota u istoj drzavi, gdje je nekadasSnji
srpskohrvatski sluzio kao sredstvo komunikacije, Cesto ga se ne doziv-
ljava stranim jezikom. Jedini status koji nije pod znakom pitanja jest
status susjednog jezika.

2. Obrazovna jezi¢na politika u Sloveniji

Jezi¢na politika u Sloveniji ima dugu tradiciju, a njezin je glav-
ni zadatak u povijesti bio pronalaZenje nacina opstanka i razvoja slo-
venskog jezika koji se razvijao uz dominantnije jezike, prvo uz
njemacki, a kasnije uz srpskohrvatski. Taj obrambeni stav i stalna
pri¢a o ugrozenosti slovenskog jezika (danas ponajvise od engles-
koga) jo§ se danas mozZe cuti u slovenskoj lingvistici. Jezik je ¢ak
formalno za$ticen Zakonom o javnoj uporabi slovenskog jezika!, ia-
ko je poCetkom 1990-ih godina postao drzavnim i sluzbenim jezi-
kom, a kao jezik obrazovanja ima viSe nego stogodiSnju tradiciju. Ta-
koder se jo§ mogu cCuti stavovi o jednojezi¢nosti slovenskoga prosto-
ra. Poseban status naime ima samo nekoliko op¢ina gdje su, uz slo-
venski, sluzbeni jezici i jezici dviju priznatih manjina, madarske i
talijanske. No, ako pogledamo popis stanovniStva, slika je znatno
' Zakon o javni rabi sloveni¢ine.

http://www.pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=ZAK03924.
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Sarolikija i prate¢i jezi¢nu politiku Europske unije, danas ipak pre-
vladavaju ideje plurilingvizma i medukulturnog dijaloga. To se odra-
zava i u temeljnim dokumentima slovenske jezi¢ne politike. Tako se
na primjer u Bijeloj knjizi o odgoju i obrazovanju u Republici Slo-
veniji (Krek i Metljak 2011) naglasava da je visejezi¢nost jedno od
temeljnih nacela djelovanja suvremenoga drustva, kao i temelj tole-
rancije medu narodima i jezicnim zajednicama te najsigurniji put k
ostvarivanju interkulturalnosti. Kako bi se ostvarile ideje pluriling-
vizma i kako bi se postigla vi$a razina jezi¢ne i medukulturne osvije-
Stenosti, posebnu pozornost treba posvetiti raznolikoj ponudi jezika u
kuluma, ali su dio uze ili Sire lokalne sredine (Krek i Metljak 2011,
34-35).

U Bijeloj knjizi se navode i jezici koji su vazni za slovensku ob-
razovnu jezi¢nu politiku. Uz materinske jezike, kao prvi strani jezik
vec se tradicionalno poucava engleski, ali se sve vise potice i pouca-
vanje njemackog kao prvog stranog jezika. Medu ostalim stranim je-
zicima (JS 2, 3, 4...) Skolski sustav trebao bi nuditi:

1. radne jezike Europske unije (engleski, francuski i njemacki);
susjedne jezike (hrvatski, madarski, njemacki i talijanski);

3. sluzbene jezike Ujedinjenih naroda (ruski, Spanjolski i
kineski);?

4. Kklasi¢ne jezike (nudi se samo latinski);

5. druge jezike s prihva¢enim nastavnim programima (trenutno
su to srpski i makedonski).

Sli¢no se moze procitati i u nekoliko godina kasnije prihvacenoj
Rezoluciji o nacionalnom programu za jezicnu politiku 2014-20183
koja ukljucuje sva tri podrucja jezi¢ne politike, tj. planiranje statusa
(nacionalni program za formalnopravni okvir jezi¢nog uredenja RS),

planiranje korpusa (nacionalni program za jezicnu opremljenost) i
2

Zanimljivo je da na popisu nema arapskog koji je takoder jedan od sluzbenih
jezika Ujedinjenih nacija i zbog brojnih migracija danas vrlo aktualan.
Resolucija o nacionalnem programu za jezikovno politiko 2014-2018
(2014). http://www.uradni-list.si/1/objava.jsp?urlid=201362&stevilka=2475
(20. 1. 2018). Godine 2018. krenula je rasprava o rezoluciji za sljedece peto-
godisnje razdoblje; dokumenti rasprave dostupni su na stranicama Ministar-
stva za kulturu RS:
http://www.mk.gov.si/fileadmin/mk.gov.si/pageuploads/Ministrstvo/slovens
ki_jezik/2018/Zbornik-posvet o novem_ NPJP.pdf

Trenutno je u pripremi nova Rezolucija za razdoblje 2019-2024.
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planiranje jezicnog obrazovanja (nacionalni program za jezi¢no
obrazovanje) koju prati Akcijski plan za jeziéno obrazovanje (2015)*
u kojemu se navode konkretne aktivnosti pomocu kojih ¢e se ostva-
riti ciljevi Rezolucije. Na samom pocetku Rezolucije naglaSava se da
je jedno od temeljnih usmjerenja slovenske jezicne politike postova-
nje jezicne raznolikosti i poticanje funkcionalne viSejezi¢nosti od-
nosno plurilingvizma.

3. Hrvatski jezik u Sloveniji

Ve¢ je u uvodnome dijelu receno da se jezicima u drustvu do-
djeljuju razliciti statusi. Kada je rije¢ o hrvatskom jeziku, on u Slo-
veniji ima razliCite statuse. Sa stajaliSta vecinskog stanovnistva koji
vec¢inom govore slovenski kao prvi jezik (u nastavku J1), hrvatski je
strani jezik, a prema geografskom kriteriju moZzemo ga svrstati u
podskupinu susjednih jezika. Za razliku od ostalih susjednih jezika u
RS (madarskoga, njemackoga i talijanskoga) hrvatski i slovenski
pripadaju grupi juznoslavenskih jezika, pa zato prema lingvistickom
kriteriju hrvatski ima status srodnoga jezika. To mu u usporedbi s
drugim susjednim jezicima sigurno daje prednost jer ga se moZe brze
i lakSe svladati, barem u po¢etnim fazama ucenja jezika (v. npr. Poz-
gaj Hadzi et al. 2012). S druge strane, kada je pak rije¢ o jezicima
manjinskih zajednica, hrvatski u Sloveniji ima i status prvoga jezika.
U nastavku detaljnije predstavljamo ostvarivanje svih tih statusa.

3.1. Hrvatski kao jezik jedne od manjinskih jezi¢nih
zajednica

Kako je reCeno, Slovenija ve¢ tradicionalno dodjeljuje jezicna
manjinska prava prema nacelu autohtonosti, dakle etnickim zajedni-
cama koje generacijama koncentrirano zive na odredenom podrucju.
Prema tome, Ustav Republike Slovenije® (¢lan 11. i 64.) posebna pra-
va dodjeljuje talijanskoj zajednici (tri op¢ine u Primorju) koja pred-
stavlja 0,11 % stanovnistva i madarskoj zajednici (pet op¢ina u Pre-
komurju) koja predstavlja 0,3 % stanovnistva prema podacima pos-
ljednjeg klasi¢nog popisa stanovnistva (2002). U tim su op¢inama uz
slovenski i madarski odnosno talijanski sluzbeni i obrazovni jezici. U
4

Akcijski nacrt za jezikovno izobrazevanje:
http://www.mk.gov.si/fileadmin/mk.gov.si/pageuploads/Ministrstvo/raziskav
e-analize/slovenski_jezik/Akcijska nacrta/ANJI.pdf.

Ustava Republike Slovenije.
http://pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=USTAI.
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Ustavu se posebna prava dodjeljuju i romskoj zajednici (Clan 65.),
dok se druge jezicne zajednice tretiraju kao doseljenicke i Ustavom
im se dodjeljuju prava na slobodno izrazavanje nacionalne pripad-
nosti 1 ocuvanje vlastite kulture, jezika i pisma (¢lan 61.) te pravo na
uporabu vlastitog jezika i pisma za ostvarivanje vlastitih prava i duz-
nosti te u postupcima koje vode drzavni i drugi organi (¢lan 62.) na
nacin koji je odreden zakonom. Medutim, takav zakon ne postoji, §to
znaci da status drugih jezi¢nih zajednica formalno-pravno nije ure-
den. Unato¢ brojnim preporukama Vijeca Europe da se status manji-
ne dodijeli i hrvatskoj (te srpskoj i njemackoj) zajednici koja je na
odredenom dijelu teritorija takoder autohtona, Slovenija ustraje pri
stavu da je broj autohtonog stanovnistva na tim podruc¢jima prenizak
da bi se moglo govoriti o manjinskim zajednicama. Dakako, ¢ini se
da prebrojavanje govornika nije najadekvatniji kriterij kada je u pita-
nju ostvarivanje jezicnih ljudskih prava.

Prema podacima iz popisa stanovnistva iz 2002. u Republici
Sloveniji zivi 1.81 % Hrvata i ¢ine jednu od najvec¢ih manjinskih za-
jednica u Sloveniji. Najintenzivnije doseljavanje iz Hrvatske odvijalo
se u 1960-im godinama. Tako npr. prema popisu stanovnistva iz
1971. skoro polovica doseljenika dolazi iz Hrvatske, $to potvrduje i
popis iz 1981. Taj se broj kasnije smanjio, uglavnom zbog politi¢kih
promjena i homogenizacije stanovniStva unutar pojedinih republika
(Dolenc 2007). Naravno, pritom treba uzeti u obzir da su migracije
prije formiranja zasebnih drzava zapravo unutardrzavne, a poticala ih
je i tadasnja politika, pa se moze tek nakon 1990-e zapravo govoriti o
doseljavanju u pravom smislu rijeci.

Sto se udenja prvog (materinskog) jezika doseljenickih zajed-
nica u sklopu slovenskog obrazovnog sustava tice, u Bijeloj knjizi pi-
Se da se prvi (materinski) jezici u¢enika u slovenskim Skolama (osim
slovenskog, talijanskog, madarskog i romskog) poucavaju kao iz-
borni predmeti prema posebnom kurikulumu, postujuci posebne or-
ganizacijske uvjete. Cinjenica je da takvi predmeti, barem zasada, ne
postoje. U¢enje materinskih jezika omoguéeno je temeljem bilateral-
nih ugovora, §to znac¢i da za nastavu brine drzava izvora (to je po-
malo nelogicno jer je Cesto u pitanju druga, treca itd. generacija), a
nastava je organizirana kao dopunska nastava koji nije ukljucena u
redovni Skolski sustav. Prema podacima Ministarstva obrazovanja,
znanosti i sporta Republike Slovenije Skolske godine 2014/2015. do-
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punska nastava hrvatskoga jezika izvodila se samo u devet osnovnih
Skola u razli¢itim dijelovima Slovenije i potpuno ju je financirala Re-
publika Hrvatska. Razlozi za nedovoljan interes za uéenje prvoga
(materinskog) jezika su razli¢iti, ali mogli bismo reci da je glavni ra-
zlog iskljucenost, prvo iz satnice redovne nastave, budu¢i da se do-
punska nastava izvodi prije ili poslije redovne nastave, a posljedi¢no
1 iz drustva jer od djece trazi da se u vrijeme slobodnih aktivnosti od-
vajaju od svojih vrsnjaka.

Da bi se stvarno o¢uvala kulturna 1 jezi¢na raznolikost i da bi se
razvijao medukulturni dijalog, ubuduce bi trebalo drugacije osmisliti
poucavanje manjinskih jezika i, kao §to je u uvodu rec¢eno, u pouca-
vanje ukljuciti i ve¢insku jezicnu zajednicu kojoj je hrvatski strani je-
zik. Buduc¢i da je rijec¢ o srodnim jezicima, u najmanju ruku moglo bi
se iskoristiti pristup medujezi¢noga razumijevanja.

3.2. Hrvatski kao strani jezik

U posljednjih tridesetak godina hrvatski (zajedno s jezicima na-
sljednicima nekadaSnjeg srpskohrvatskog) u Sloveniji proSao je trnovit
put. Dok je u vrijeme zajednicke drzave Jugoslavije u Sloveniji kao
jezik vecinske zajednice imao status dodatnog jezika i vecina je ljudi,
barem $to se tice jezicne percepcije, bila dvojezicna, pocetkom 1990-ih
godina, kao jezik nekadasnje unitaristicke politike, dobio je izuzetno
negativan predznak, a s njim i govornici koji su dolazili iz podrucja
nekadasnje zajednicke drzave. Tako su se zapravo preko noci nasli u
stranoj zemlji. Medutim, vremenom se stav prema hrvatskom i ostalim
jezicima nasljednicima neutralizirao i sve viSe postaje stranim jezi-
kom. Mada je stanovnistvo u velikoj mjeri jo$ uvijek dvojezi¢no — pre-
ma podacima istrazivanja javnoga mnijenja godine 2009. (Pozgaj Ha-
dzi i dr. 2009) cak 48 % ispitanika svoje znanje hrvatskoga ocjenjuje
dobrim ili vrlo dobrim — mladi sve manje govore taj jezik, cak ga i sve
manje razumiju. Cak je 20 % ispitanika mladih od 30 godina svoje
znanje hrvatskoga ocijenilo kao loSe, a 36 % kao ni dobro ni loSe. Da-
nas bi ti postoci sigurno bili jo§ veci.

Velika osnovnoskolska reforma u 1990-im godinama uvodenjem
izbornih predmeta u trecoj trijadi (7.— 9. razred) otvorila je vrata nizu

......

(engleski, francuski, hrvatski, kineski, latinski, madarski, makedonski,
njemacki, ruski, srpski, Spanjolski i talijanski). Jezi¢ni predmeti nacel-
no traju 3 godine po 2 sata tjedno, medutim ucenici nisu obvezani
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predmet slusati sve 3 godine, ve¢ ga mogu upisati, ali i zamijeniti dru-
gim izbornim predmetom svake Skolske godine. Nastavni plan za hr-
vatski jezik® sluzbeno je prihvac¢en 2000. godine (Pozgaj Hadzi i dr.
2004) 1 kako u programu pise, u metodoloskom pristupu polazi se od
posebnog statusa hrvatskoga kao susjednog jezika, zato prema mislje-
nju autora ima vecu uporabnu vrijednost, prije svega u grani¢nim dije-
lovima Slovenije.

U tom smislu isti¢e se interkulturalizam kao globalna koncepci-
ja odgoja i obrazovanja. A bududi da je rije¢ o srodnim jezicima, na-
glasava se vaznost komunikacijsko-kontrastivnog pristupa jezi¢nim,
kulturnim i civilizacijskim sadrzajima (viSe o tome u Pozgaj Hadzi i
Benjak 2002).

Hrvatski se nalazi i medu jezicima obaveznoga izbornog pred-
meta koji se kao obavezni drugi strani jezik’ pokusno uvodi $k. go-
dine 2008/2009. u trecoj trijadi (7. — 9. razred) u tre¢ini osnovnih
Skola u Sloveniji s po 2 sata tjedno. U toj se kvoti broj jezika smanju-
je s prethodnih dvanaest na Sest, a to su ,,radni* jezici Europske unije
(engleski, francuski, njemacki) i susjedni jezici (hrvatski, madarski,
njemacki i talijanski). Medutim, unato¢ pozitivnim ocjenama svih su-
dionika projekt se k. godine 2014/2015. ukida, najvjerojatnije zbog
financijskih razloga.

Godine 2013. prihvacen je i nastavni plan za Drugi strani jezik
kao neobavezni izborni predmet® u 2. trijadi (4. — 6. razred) s po 2
sata tjedno. Kriteriji za izbor predmeta isti su kao obaveznom dru-
gom stranom jeziku, dakle radni jezici Europske unije te susjedni je-
zici. Budu¢i da je rije¢ o neobveznom izbornom predmetu, ucenici
slobodno biraju kada ¢e upisati predmet ili ga zamijeniti nekim dru-

6 Vesna Pozgaj Hadzi et al. (2004). U¢ni nacrt Izbirni predmet hrvas¢ina.
Ljubljana: Zavod RS za $olstvo.
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/d
evetletka/predmeti_izbirni/Hrvascina_izbirni.pdf (22. 11. 2016).

7 Liljana Kag, Neva Se&erov (2008): Unéni naért Drugi tuji jezik.
Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.
http://www.zrss.si/pdf/290911141322 ucni_nacrt_drugi tuji_jezik.pdf
(22. 11. 2016).

8 Katica Pevec Semec (2013). Program osnovna $ola. Drugi tuji jezik v 4.
do 9. razredu. Neobvezni izbirni predmet. Ucni nacrt. Ljubljana: Zavod
RS za Solstvo.
http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/podrocje/os/d
evetletka/program_razsirjeni/Drugi TJ izbirni neobvezni.pdf.
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gim predmetom.

1z reCenoga moze se zakljuciti da formalne mogucénosti za ucenje
hrvatskoga postoje, medutim u praksi se pokazuje drukcija slika, kao
Sto pokazuju rezultati nasega istrazivanja. Prema dostupnim podacima
o izvodenju drugog obaveznog stranog jezika ponajvise se poucava
njemacki, a u nekoliko Skola engleski, talijanski i francuski. Niti jedna
Skola nije ponudila hrvatski.® Malo je bolja situacija §to se ti¢e hrvat-
skog kao neobveznog izbornog predmeta u trecoj trijadi. Od sk. godine
2003/2004, kada se predmet pocinje izvoditi, pa do 2014/2015. hrvat-
ski kao drugi strani jezik izvodio se barem jednu skolsku godinu u 45
razlicitih $kola u Sloveniji (pribl. 10 % Skola), a svake sk. godine izvo-
di se u desetak Skola, dok je broj ucenika, kao sto pokazuje donji grafi-
kon, jako razlicit:

350

300

250 —

200~
4 br. Skola
150 br. u¢enika

100

50 1 ~—

0 +— T 17— 71— T e T e

03/04 04/05 05/06 06/07 07/08 08/09 09/10 10/11 11/12 12/13 13/14 14/15

Za ilustraciju navodim izjavu ucitelja iz ankete koju smo proveli
medu uciteljima hrvatskog jezika i koja slikovito ilustrira §kolsku si-
tuaciju: "interes ravnatelja i uciteljica je velik, interes ucenika zado-
voljavajuci, dok je interes roditelja losiji, zato $to mu je konkurencija
njemacki kojemu roditelji daju prednost". Zasto ucenici biraju hr-
vatski jezik? Glavna je motivacija Cest kontakt s jezikom npr. na lje-
tovanju, na 2. mjestu je jezik obitelji (prvi jezik majke ili oca, ili Sire
obitelji), ali i moguénost izravnog kontakta s vr$njacima iz Hrvatske,
izleti u Hrvatsku 1 sl.

 Liljana Ka¢ (2011). Poro¢ilo o spremljavi poskusa "Postopno uvajanje
obveznega drugega tujega jezika v osnovne Sole", Konéno porocilo po
tretjem letu spremljave poskusa. Ljubljana: Zavod RS za Solstvo.
http://www.zrss.si/pdf/130612015405 2tj koncno porocilo nov2011 o
bjava_splet.pdf.
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4. Zakljuéak

Na kraju, moze se zakljuciti dvoje. Prvo, mada status hrvatskog
kao manjinskog jezika nije formalno-pravno ureden, otvaraju mu se
vrata u okviru slovenske obrazovne jezicne politike. Drugo, interes
za ucenje hrvatskog jezika postoji. Kao §to pokazuju podaci, prema
broju ucenika izborni je predmet u maloj prednosti pred dopunskom
nastavom, prije svega zato $to je izborni predmet dio kurikuluma. In-
teres bi sigurno bio i ve¢i da je malo viSe angazmana i podrske aktera
obrazovne jezi¢ne politike, prije svega nadleznog ministarstva i Za-
voda za skolstvo. Naime, tesko je ocekivati da o strategijama realiza-
cije svega onoga §to je zapisano na papiru odlucuju ravnatelji, ucite-
1ji, roditelji i djeca. Jedino se dobro promisljenom strategijom u dru-
Stvu moZze stvoriti pozitivan odnos prema jeziku manjinske jezi¢ne
zajednice.
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HRVATSKA U KONTEKSTU: RAZVIJANJE
MEDUKULTURNE KOMPETENCIJE U
HETEROGENIM SKUPINAMA UCENIKA
HRVATSKOGA KAO INOGA JEZIKA

Understanding cross — cultural relations, the similarities and differences
between different cultures, as well as the knowledge and understanding of different
cultures results in the acquisition of intercultural competence that is a vital compo-
nent of foreign language acquisition. A model of teaching cultural content is being
developed in the area of the Croatian language glottodactytic and it leads to the
acquisition of intercultural competence of adult learners of Croatian as a second and
foreign language who have been studying Croatian language and culture in an aca-
demic environment. That model is presented in this paper. It is a universal model for
teaching Croatian as a foreign language to a heterogeneous groups of students with
different backgrounds, different first language, previous general and language edu-
cation, sex and age. The paper introduces the explicit and implicit instruction of
everyday and academic cultural content and analyzes its specific challenges in hete-
rogeneous groups. The model is designated for a more direct teaching of Croatian
culture and for efficient mastering of the cultural content in groups in which students
do not belong to one culture of origin and one “world of origin” (CEFR 2005) but
are members of different cultures and often there are as many “worlds of origin” as
the students in a group. The paper addresses the topic of activities the lectur has to
organize to enable their students the acquisition of a more rounded intercultural
competence and tries to determine the details that need special attention in the tea-
ching process. On one hand, the paper addresses the need of acquiring intercultural
competence necessary for getting along not only with general aspects of Croatian
culture, but also aspects of different Croatian regions in which the students of Cro-
atian as a second and foreign language are temporary or permanently situated. On
the other hand, it discusses the need of acquiring intercultural competence necessary
for managing not only with Croatian culture, but with cultures of a wider regional
area as well.

Key words: Croatian as a second and foreign language, intercultural competence,
heterogeneous groups of students

InterKult 2019 — Tematski zbornik | 71


mailto:mgulesic@ffzg.hr
mailto:sludier@ffzg.hr

1. Uvod

Suvremena i moderna nastava gotovo svakoga Skolskoga pred-
meta i sveuciliSnoga kolegija u ve¢oj ili manjoj mjeri ukljucuje razvi-
janje medukulturne kompetencije, a pogotovo je tako kada je rije¢ o
nastavi nekoga jezika kao inoga. Poznavanje odnosa medu kultura-
ma, njihovih slicnosti i razlika, svijest o njima i njihovo razumije-
vanje rezultiraju stjecanjem medukulturne kompetencije koja je vrlo
vazna sastavnica ovladavanja inim jezikom, o ¢emu danas postoji
znatna znanstvena literatura (Byram 2005, Deardorff 2006, Kalogje-
ra 1991, Benjak i Pozgaj Hadzi 2005, Novak Mili¢ i Gule$i¢ Macha-
ta 2006, Beacco 2011, Novak Mili¢ 2014, Gulesi¢ Machata 1 Udier
2018, Gulesi¢ Machata 2013, 2015, 2017, Petravi¢ 2016. i drugo).

Cinjenica kako kulturu treba poudavati zajedno s inim jezikom
u sklopu jezi¢ne nastave ne treba posebno tumaciti i dokazivati jer se
ona u glotodidaktici smatra opéeprihva¢enom. U velikoj vecini slu-
¢ajeva kulturu je potrebno poucavati paralelno s jezikom i iznimke su
od toga rijetke: to su jezi¢ni teCajevi koji su usmjereni na poucavanje
nekoga specijaliziranoga vida jezika i u kojima iz razli¢itih razloga
ne postoji moguénost Sirenja konteksta poucavanja. Poucavanje kul-
ture osobito je vazno u nastavi inoga jezika na sveucili$noj razini ta-
ko da studiji stranih jezika najceS¢e obuhvacaju kolegije u kojima se
poucava kultura, dok su kulturni sadrzaji ukljuceni u jezi¢nu nastavu
na svim razinama. Bez upoznavanja kulture nije moguce uspjesno u-
¢iti ni kad se inim jezikom ovladava iskljucivo za prakti¢ne svrhe. U-
¢enici koji ne bi ovladavali kulturom bili bi u opasnosti da u svako-
dnevnim situacijama u kojima se sluze inim jezikom ispadnu nepris-
tojni zbog nepoznavanja kulturnih uzusa ili bi im se pak moglo dogo-
diti da ne shvate znaCenje pojedinih kulturnih aktivnosti i praksi te da
ih pogresno protumace. Bez poznavanja kulture nije moguce biti ni
stru¢njak za poucavanje jezika ni prevoditelj buduéi da je kulturom
zemlje u kojoj se neki jezik govori prozeta svaka realizacija jezika i
svaka jezi¢na upotreba. Zbog toga se u glotodidaktici tako snazno i
isti¢e potreba za razvijanjem medukulturne kompetencije ucenika
inoga jezika koja bi im omogucila razumijevanje ciljne kulture, pru-
zila im pojmovni alat za usporedbu polazisne i ciljne kulture te im
osigurala uspjesno snalazenje u medukulturnome kontekstu. Razvija-
njem medukulturne kompetencije u ucenika inoga jezika potice se
ukljucivost i otvorenost prema drugim kulturama te se prevladavaju
predrasude i stereotipan nacin razmisljanja. Zbog toga stjecanje me-
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dukulturne kompetencije ucenike ¢ini spremnijima za Zivot u suvre-
menome, globaliziranom svijetu u kojemu su razlicite kulture inten-
zivno u medusobnome kontaktu, pa ¢ak kulture koje su medusobno
vrlo udaljene u vremenu i prostoru. U globaliziranome je svijetu po-
treba za razumijevanjem medu kulturama, kao i za suradnjom i kon-
taktom, intenzivnija i aktualnija nego ikada do sada u proslosti.

2. Teorijski okvir

Premda bi se poucavatelji inoga jezika lako mogli sloziti s
tezom kako je kulturu nuzno poucavati, ne bi tako lako dosli do
zajednickoga i za sve prihvatljivoga stava o tome $to i kako treba
poucavati kad se poucava kultura u jezi¢noj nastavi. Jedan je od
uzroka za to slozenost pojma kultura koji nije lako definirati jer je
analiziran i opisan u velikom broju teorija koje su nastale u okrilju
razli¢itih drustveno-humanistickih struka i koji je heterogen, vari-
jantan i dinamican te zbog toga tesko odrediv (Petravi¢ 2016). Upra-
vo iz tog razloga ne postoji glavna definicija ili sredi$nja teorija kul-
ture koja bi se mogla smatrati osloncem za njezino poucavanje u glo-
todidakti¢kome kontekstu (Udier i Gule$i¢ Machata 2019, 378-379).
Tradicionalne teorije uglavnom smatraju kako kultura obuhvaca cije-
li nacin ljudskog Zivota, dakle sve ono §to pojedina osoba treba znati
da bi postala funkcionalan ¢lan nekog drustva. Za razliku od njih
suvremene teorije podrazumijevaju da je kultura zbir javno dostup-
nih simbolickih oblika (vjerovanja, rituala, umjetnickih ostvaraja,
pri¢a, ponaSanja, retorickih praksi) pomocu kojih se izrazava znace-
nje. Simbolicki su oblici sredstva pomocu kojih se nacini ponaSanja
Sire 1 rasprostranjuju u zajednici (Swidler 1986, 273). Kultura dakle
ne uzrokuje ljudsko ponasanje (takvo je zastarjelo shvacanje uzrok
Stetnih pojednostavljivanja i generalizacija), ve¢ objedinjuje razlicita
ljudska ponasanja.

U poucavanju inoga jezika moze se dogoditi da se percepcija
ciljne kulture najvise zadrzi na onome $to ucenici dozivljavaju kao
neobi¢no 1 drugacije od vlastitih oc¢ekivanja utemeljenih na iskus-
tvima u polazi$noj kulturi (Breidenbach i Nyiri 2009, 22). Neiz-
bjezne kulturne razlike mogu biti polazi$na tocka u poucavanju inoga
jezika i kulture, a onda se naglasak moze pomaknuti na diskurs u ko-
jem je kultura relevantna te ima komunikacijsku vrijednost (Piller
2012, 14). No najvaznije je da se u poucavanju kulture ne smije izgu-
biti iz vida razli¢itost mogucih definicija kulture i kompleksnost poj-
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ma te heterogenost kulturnih praksi zbog koje se uvijek moze dogo-
diti da vlastito iskustvo bude razli¢ito i neobuhvaceno postoje¢im
pregledima i tumacenjima.

3. Homogene i heterogene grupe ucenika HIJ-a

Iako je svaka skupina ucenika — pa tako i svaka skupina u¢enika
HIJ-a — u nekom segmentu heterogena, u ovome radu pod hetero-
genom skupinom ucenika HIJ-a podrazumijevamo skupine u kojima
se ucenici razlikuju prema dobi, spolu, obrazovanju te prvom jeziku i
ishodisnoj kulturi. Primjeri su (relativno) homogenih skupina studen-
ti hrvatskoga jezika na inozemnim sveucilistima (ukrajinski studenti
koji studiraju hrvatski na sveucilistu u Kijevu, madarski studenti koji
studiraju hrvatski na sveucili§tu u Budimpesti i sl.), iako i medu nji-
ma postoje znatne razlike. Naprimjer, ako je rije¢ o zapadnoj Europi,
u istim skupinama vrlo se Cesto nalaze studenti kojima je hrvatski
strani jezik, kao 1 oni kojima je on nasljedni, a nerijetko i prvi jezik.
Primjer su heterogene skupine ucenika HlJ-a polaznici razli¢itih sve-
ucilisnih i drugih tecajeva u Hrvatskoj, u kojima ¢e se u istoj skupini
naci osobe razliCite po dobi (studenti, odrasli, umirovljenici), spolu,
obrazovanju (osnovnoskolsko, srednjoskolsko, fakultetsko, a kao po-
sebna podskupina polaznici s teorijskim lingvistiCkim obrazovanjem:
strani slavisti ili drugi jezi¢ni strucnjaci), jeziku (slavenski, nesla-
venski indoeuropski, ugro-finski, azijski i mnogi drugi jezici). Iako,
dakle, nema potpuno homogenih skupina, neke su skupine ucenika
HIJ-a homogenije od drugih.

U ovom je radu rije¢ o razvijanju medukulturne kompetencije u
skupinama ucenika HIJ-a koje su heterogene (i) prema kriteriju is-
hodisne kulture. Nastoji se odgovoriti na pitanje kako poucavati hr-
vatsku kulturu u skupinama heterogenima prema kriteriju ishodisne
kulture, i to u akademskom kontekstu. Zakljucci se dobrim dijelom
mogu primijeniti i na homogene skupine uc¢enika HIJ-a.

Primjer je grupe heterogene prema prvome jeziku i ishodiS$noj
kulturi naprimjer skupina u kojoj je prvi jezik petero polaznika Spa-
njolski, po dvaju polaznika engleski i poljski te po jednoga polaznika
francuski, turski, madarski, korejski, japanski, kineski i filipinski.!

I Skupina je uz to bila heterogena po dobi (od 20 do 40 godina), spolu i

obrazovanju (studenti, polaznici sa srednjoskolskim obrazovanjem i sve-
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Medutim, broj prvih jezika ne podudara se s brojem ishodisnih kul-
tura iz kojih dolaze spomenuti ucenici HlJ-a: od pet polaznika &iji je
prvi jezik $panjolski, jedan je polaznik iz Spanjolske (koja je sama
po sebi kulturno vrlo heterogena), a ostali iz Juzne Amerike (iz Ar-
gentine, Bolivije i Cilea). Od dva polaznika &iji je prvi jezik engleski,
jedan je polaznik s Novoga Zelanda, a drugi iz Sjedinjenih Americkih
Drzava. Broj ishodi$nih kultura moze u nekoj grupi ucenika HlJ-a,
dakle, biti ve¢i od broja prvih jezika, a situacija se jo§ usloznjuje ti-
me $to su i regije unutar zemalja nerijetko takoder razli¢ite prema
kulturnim obiljezjima.

4. Razvijanje medukulturne kompetencije kao
sastavnica poucavanja inoga jezika

Ovladavanje kulturnim ¢injenicama tipi¢nima za Hrvatsku jedna-
ko je vazno kao ovladavanje hrvatskim leksikom, gramatikom, izgo-
vorom, pravopisom, a ponekad mozda i vaznije — naprimjer kada uce-
nici HIJ-a kraée vrijeme borave u Hrvatskoj i uce hrvatski jezik, pa se
u svakodnevnoj komunikaciji sporazumijevaju ponajprije na svojem
prvom jeziku ili nekom svjetskom jeziku (najcesce engleskome), no
buduci da zive u Hrvatskoj kratko vrijeme, vazno je da ovladaju barem
osnovama sociokulturnoga znanja o svakodnevnome Zivotu u Hrvat-
skoj, uvjetima zivota, meduljudskim odnosima, vrijednostima, uvjere-
njima i stavovima tipinima za hrvatsku kulturu te govorom tijela, dru-
Stvenim konvencijama i ritualnim ponasanjima, kao i da razvijaju me-
dukulturne svijesti (svijest o razlikama polazisne i ciljne kulture, od-
nosno svijeta podrijetla i svijeta ciljne zajednice (ZEROJ 2005, Grgic i
Gulesi¢ Machata ur. 2017, Grgi¢, Gulesi¢ Machata i Nazalevic¢ Cuce-
vi¢ ur. 2013, Gulesi¢ Machata i Grgi¢ ur. 2015).

4.1. Osnovne smjernice za razvijanje medukulturne
kompetencije u svim skupinama (homogenima i
heterogenima)

U razvijanju medukulturne kompetencije vaznu ulogu ima od-
govarajuéi program, kao i silabi 1 nastavni materijali. Prije nego se
pristupi izradi programa, silaba, pa zatim i nastavnih materijala na-
mijenjenih nekoj odredenoj skupini ucenika HlJ-a, trebaju se znati
odgovori na sljede¢a pitanja: a) Koga poucavamo? (tj. iz kojih is-
hodi$nih kultura dolaze ucenici HIJ-a i zaSto uce hrvatski jezik), b)

ucili$na profesorica s doktoratom iz lingvistike).
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Sto pouc¢avamo? (tj. sadrzaji koji se poucavaju, ali i njihov omjer —
naprimjer omjer svakodnevne i akademske kulture) i ¢) Kako pouca-
vamo? (tj. kojim se metodama sluzimo da bi ucenici HlJ-a §to prije i
Sto bolje ovladali ¢injenicama hrvatske kulture). To trebamo znati za
svaku skupinu — i heterogenu i homogenu — no pred lektorom u hete-
rogenim skupinama izazov je daleko veci.

4.2. Posebnosti poucavanja hrvatske kulture i razvijanja
medukulturne kompetencije u heterogenim skupinama

4.2.1. Koga pouc¢avamo?

Odgovor na pitanje Koga poucavamo? mnogo je sloZeniji u he-
terogenoj nego u homogenoj skupini. Za svaku homogenu skupinu,
naprimjer za spomenutu skupinu studenata hrvatskoga jezika u Ki-
jevu ili za skupinu studenata hrvatskoga jezika u Budimpesti, moze
se pretpostaviti da ¢e imati slicno predznanje o hrvatskoj kulturi, sli-
¢an odnos prema hrvatskoj kulturi i slicno eventualno iskustvo s
njom. Ako je lektor HIJ-a koji poucava tu odredenu (relativno) ho-
mogenu skupinu pripadnik iste ishodi$ne kulture kao i njegovi uce-
nici HIJ-a, to zacijelo olakSava prenosenje hrvatskih kulturnih sadr-
zaja 1 razvijanje medukulturne svijesti jer, buduéi da sa svojim uceni-
cima dijeli ishodi$nu kulturu, poznaje podudarnosti, sli¢nosti i razli-
ke izmedu dviju kultura, ishodisne i ciljne. Ako je lektor HlJ-a koji
poucava tu odredenu (relativno) homogenu skupinu pripadnik hr-
vatske kulture, dakle kulture koja je njegovim ucenicima HIJ-a cilj-
na, lektor? je u situaciji da moze podrobno proucavati ishodisnu kul-
turu svojih polaznika i razvijati vlastitu medukulturnu kompetenciju
u njihovoj kulturi te tako dovoditi dvije kulture (u ovom slucaju uk-
rajinsku i hrvatsku ili madarsku i hrvatsku) u suodnos. Medutim, ka-
da se poucava hrvatski jezik i kulturu u skupini uc¢enika HIJ-a u Hr-
vatskoj, pa su tako u istoj skupini u¢enici s Novog Zelanda, Filipina,
iz Juzne Koreje, Madarske, Kine, Cilea, Argentine, Bolivije, Turske,
Spanjolske, Japana, Francuske, Poljske i SAD-a,? pa tako i iz razli¢i-
tih ishodisnih kultura, situacija je bitno slozenija. Prvo, ako ucenici u
skupini dolaze iz ¢ak deset ili 1 viSe ishodi$nih kultura, nemoguce je

2 Obic¢no je rije¢ o ugovornome lekoru koji predaje hrvatski jezik na ino-

zemnom sveuciliStu najviSe tri godine i zaposlenik je Ministarstva zna-
nosti i obrazovanja Republike Hrvatske.
Rije¢ je o skupini ve¢ spomenutoj u trecem potpoglavlju ovoga rada.
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upoznati se podrobno s €injenicama i obiljezjima svih tih kultura.
Drugo, ve¢inu tih kultura lektor ne poznaje iz prve ruke, tj. nema iz-
ravno iskustvo s njom. Trece, kad su u nekoj instituciji (naprimjer na
fakultetima ili u jezi¢nim Skolama) skupine tako razlicite, lektor u
svakoj skupini ima pripadnike drugih kultura, pa tako tijekom du-
ljega vremenskoga razdoblja poucava ucenike HlJ-a iz viSe desetaka
razlic¢itih kultura. Medutim, lektor i u heterogenim skupinama ima
brojne moguénosti kako se pripremiti za Sto uspjesnije prenosenje in-
formacija o hrvatskoj kulturi i razvijanje medukulturne kompeten-
cije. Za lektora je imperativ neprestano obrazovanje i usavr$avanje,
ucenje o ishodi$nim kulturama svojih polaznika. Proucavanje osnov-
nih Cinjenica ishodi$nih kultura uc¢enika HIJ-a koji se poucavaju nuz-
no je za uspjeSnu nastavu — ako lektor poznaje neke Cinjenice isho-
di$nih kultura ucenika HlJ-a, to pridonosi ugodnijemu ozracju i pos-
pjesuje ucenje ciljne kulture te uspjeSnije razvijanje medukulturne
kompetencije. Vazno je da tijekom ucenja HIJ-a svi ucenici dobiju
priliku u skupini, na hrvatskom jeziku (ili u iznimnom slucaju na
stranom jeziku ako je rije¢ o pocCetnome, a kratkome tecaju), pre-
zentiraju svoju zemlju, svoj grad, poznate osobe iz svoje zemlje ili
bilo koju drugu kulturnu posebnost svoje zemlje i(li) regije. Nuzno je
da ucenici dobiju priliku iznijeti svoja opazanja o hrvatskoj kulturi,
pozitivna, negativna ili neutralna, §to je poticajno za razvijanje us-
porednog pristupa kulturama. Razvijanje medukulturne kompetencije
u heterogenoj skupini, iako otezano (ili barem usporeno) time Sto
ucenici pripadaju razlic¢itim ishodi$nim kulturama pa nemaju ni isto
predznanje ni slican odnos prema ciljnoj (hrvatskoj) kulturi, istovre-
meno je brojnoséu ishodis$nih kultura u skupini obogaceno jer se: (1)
u takvoj skupini razvija multikulturalnost i odnos medu vise kultura,
i (2) budu¢i da su heterogene skupine ucenika HIJ-a najcesce one
koje uce u Hrvatskoj, takvi su ucenici uronjeni u hrvatsku kulturu i
svakodnevno imaju priliku uciti i razvijati i kulturnu i druge kom-
petencije pa informacije kojima ovladavaju ne dolaze samo iz na-
stave i medija, ve¢ i iz neposrednih iskustva koja stjeu u zZivotnim
situacijama.
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4.2.2. Sto pouéavamo?

Odgovor na pitanje Sto trebamo poucavati nije nimalo jednos-
tavan. Velik je broj definicija kulture, a sloZenost pojma otezava — ili
bar usloznjava — i izbor sadrzaja iz kulture koje treba poucavati. Ta-
koder, velik je broj kulturnih sadrzaja (i iz svakodnevne i iz aka-
demske kulture) iz kojih je tesko napraviti izbor. Na pocetnoj se ra-
zini viSe poucava svakodnevna kultura, ali kako raste jezicna i kultu-
rna kompetencija, raste i udio zastupljenosti akademske kulture. Om-
jer sadrzaja iz svakodnevne i akademske kulture ovisi o brojnim ¢im-
benicima: razini jeziéne kompetencije (A1-C1), svrsi radi koje se uci
hrvatski jezik (studij, posao, obitelj...), broju sati (kratki tecajevi ili
teCajevi s vecim brojem sati), mjestu gdje se uci hrvatski jezik (u Hr-
vatskoj ili u inozemstvu), o tome je li nastava akademska ili nastava
za gradanstvo. Prije izrade programa vazno je provesti analizu potre-
ba (Cviki¢ i Udier 2008).

Kako bi poucavanje hrvatske kulture odgovaralo suvremenim
obrazovnim standardima, ono uvijek treba biti kontekstualizirano. To
znaci da treba nastojati da se u poucavanju hrvatskim kulturnim ¢inje-
nicama uvijek pruzi geografska, povijesna i etnoloSka kontekstu-
alizacija. Cinjenice hrvatske kulture ne trebaju se prezentirati kao izo-
lirane, ve¢ kao dio i rezultat Sireg vremenskog i prostornog kontinui-
teta. Hrvatska nije ni geografski ni kulturno jednoobrazna i homogena
zemlja (Udier ur. 2017), nego ima tri glavne regije — primorsku, pla-
ninsku i panonsku — koje se medusobno razlikuju po geografskim
obiljezjima te kulturi i nacinu Zivota, a koje imaju sli¢nosti s kultu-
rama drugih, okolnih zemalja. Tradicionalna kultura u planinskim kra-
jevima slicna je kulturi u drugim planinskim krajevima susjednih ze-
malja (Bosna i Hercegovina, Crna Gora, Slovenija), panonska kultura
je sli¢na kulturama u drugim panonskim zemljama s kojima Hrvatska
grani¢i (Madarska, Srbija), a mediteranska kultura u svim drugim
mediteranskim zemljama (Crna Gora, Grcka, Italija...). Zato je korisno
hrvatsku kulturu poucavati u Sirem prostornom kontekstu te u vre-
menskom kontinuitetu koji obuhvaca povijesni i druStveni razvoj.
Mnogi ucenici HIJ-a (Cesto studenti inozemnih sveucilista, ali i drugi
ucenici HlJ-a) zainteresirani su ne samo za Hrvatsku nego i regije ¢iji
je Hrvatska dio (srednja i jugoistocna Europa) te uc¢enje hrvatske kul-
ture smatraju svojevrsnom ,,ulaznicom” u kulture tih regija i okolnih
zemalja. Zbog toga im je potrebno omoguciti stjecanje §irih spoznaja
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od onih koje bi se odnosile iskljuc¢ivo na hrvatsku kulturu. Medukul-
turna kompetencija koju stjeCu na nastavi HIJ-a olakSava im snala-
zenje ne samo u hrvatskoj nego i u kulturama Sire regije u kojoj uceni-
ci HlJ-a privremeno ili trajno borave. Medunarodna mobilnost, pose-
bice u posljednjim desetlje¢ima, znatno pridonosi razvoju medukultu-
rme kompetencije, a studenti koji imaju iskustva steCena na meduna-
rodnim razmjenama nerijetko postaju promotori kulture zemlje u kojoj
su bili u sklopu projekta mobilnosti (usp. Savi¢ i Kresoja 2016).

4.2.3. Kako poucavamo?

Podrazumijeva se kako je za uspjesSnost nastave inoga jezika od
velike vaznosti odabir prikladnih, u¢inkovitih i poticajnih nacina za
poucavanje kulturnih sadrzaja. Nacine poucavanja potrebno je pri-
lagoditi ucenicima kako bi se postiglo da se pouc¢avanjem pridonese
povecanju njihova interesa i motivacije za ucenje. U danasnje vrijeme,
ponajvise zahvaljujuci razvoju suvremenih medija koji najraznovrsnije
kulturne sadrZaje ¢ine univerzalno dostupnima, nudi se puno dobrih i
ucinkovitih nac¢ina medu kojima poucavatelji mogu birati i koje mogu
kombinirati u nastavi, naprimjer: (1) inkorporiranje kulturnih ¢injenica
u didakticke tekstove i druge materijale namijenjene radu na nastavi i
samostalnome radu — primarna je namjena tih materijala ovladavanje
jezikom, a sekundarna upoznavanje kulture i drustva, (2) obradivanje
posebnih tekstova i drugih materijala o kulturi i drustvu ¢ija je primar-
na namjera razvijanje medukulturne kompetencije, (3) posje¢ivanje
kulturnih dogadaja ili njihovo pracenje putem medija, (4) jednodnevna
ili viSednevna izvanucionicka nastava — posjeti kulturnim ustanovama,
lokalitetima i1 dogadajima, (5) susreti s razlicitim nositeljima kulture
(piscima, redateljima, glumcima, novinarima...) i razgovor s njima,
(6) organizacija posebnih tematskih predavanja (moguce Cak i cijelih
kolegija) o razli¢itim segmentima kulture i drustva, (7) samostalni ili
grupni istrazivacki projektni rad, (8) pisanje izvjesca i drugih me-
dijskih tekstova o kulturi i kulturnim dogadajima te njihovo objav-
ljivanje u internim glasilima, (9) samostalno pisanje razlicitih vrsta
tekstova (pisama, dijaloga, dopisa...) u koje su inkorporirane kulturne
¢injenice, (10) pisanje i uvjezbavanje igrokaza kojima se insceniraju
situacije koje obuhvacaju odredene kulturne Cinjenice, i tako dalje.
Takve su aktivnosti moguée na svim razinama i u svim oblicima obra-
zovanja (usp. Duli¢ 2017), a popis je nafina za poucavanje kulture
otvoren jer se svakodnevno razvijaju novi i preosmisljavaju stari na-
¢ini poucavanja.
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Budu¢i da je kultura tako $irok pojam te buduci da je kulturnih
sadrzaja tako puno — puno vise nego $to se moze obuhvatiti ijednom
nastavom 1 ijednim uc¢enjem ma kako ekstenzivno ono bilo — korisno
je omogucditi u¢enicima samostalan izbor sadrzaja, njihove obrade i
predstavljanja na nastavi. Samostalnim biranjem sadrzaja povecava
se njihova motivacija (ucenici su motiviraniji za rad kad obraduju sa-
drzaje koje smatraju zanimljivima), kao i samoregulacija njihova uc-
enja (Udier, Cila§ Mikuli¢ i Gule§i¢ Machata 2017, 103). Nastava na-
stala na takav nacin dobiva na viSeperspektivnosti i zanimljivosti.

Da bi se postiglo u¢inkovito poucavanje kulture, vazno je raz-
raditi progresiju poucavanja, tj. planirati kojim ¢e se redom odredeni
sadrzaji uvoditi u nastavu i poucavati. Tako isplaniranu progresiju
treba operacionalizirati u programima, silabima, udzbenicima i dru-
gim nastavnim materijalima. Pri poucavanju kulture u nastavi HlJ-a
treba imati na umu podjelu na svakodnevnu i akademsku kulturu
(Gulesi¢ Machata i Udier 2019, 57-58) na nacin da su u pocetnome
ucenju sadrzaji svakodnevne kulture daleko vazniji od sadrzaja aka-
demske kulture jer o njima izravno ovisi snalaZzenje u svakodnev-
nome zivotu u Hrvatskoj. Zbog toga je u poucavanju korisno krenuti
od Cestih sadrzaja svakodnevne kulture i jednostavnih ¢injenica o
njoj, a akademsku kulturu uvoditi postupno, poglavito na visim razi-
nama ucenja.

Specificnost je poucavanja kulture u heterogenim skupinama ne-
postojanje relativnoga zajednickoga predznanja ucenika ne samo o
ciljnoj hrvatskoj kulturi nego ni zajednickoga “opéega znanja” koje se
podrazumijeva kod ucenika koji su prosli ili koji prolaze isti obrazovni
sustav. UcCenici u heterogenim skupinama najces$¢e dolaze iz vrlo raz-
licitih dijelova svijeta u kojima su stekli vrlo razli¢ito obrazovanje pa
se poucavatelj ne moze osloniti na njihovo zajedni¢ko znanje. Na pri-
mjer u udzbeniku Hrvatski za pocetnike 1 (Cilag Mikuli¢, Gulesi¢ Ma-
chata, Pasini i Udier 2015, 84) nalazi se slika Sizifa koji gura kamen
uzbrdo. Autorice su pretpostavile da je poznavanje toga grckoga mita
univerzalno (buduéi da je u Hrvatskoj taj mit opéepoznat, kao i frazem
Sizifov posao koji proizlazi iz njega) te su zbog toga njime ilustrirale
upotrebu modalnoga glagola “morati”, no pokazalo se da velik broj
studenata HlJ-a uopce ne zna taj mit, stoga ni guranje kamena uzbrdo
ne povezuju s glagolom “morati” i ne razumiju situaciju kojom se Zze-
ljelo ilustrirati njegovo znaéenje. Iskusan poucavatelj HIJ-a nastoji
izbje¢i takve nesporazume tako Sto ne pretpostavlja da medu njegovim
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ucenicima u heterogenim skupinama postoji zajednicko znanje koje bi
se moglo pretpostaviti te iskoristiti za stvaranje zajednickih asocijacija.
Umjesto toga poucavatelj i u€enici trebaju razviti komunikaciju kojom
se utvrduju njihova zajednicka mjesta, kao i onu kojom se dolazi do
spoznaja o tome §to je medu njima razli¢ito. Razli¢itosti mogu biti po-
ticajna polazi$na tocka za poucavanje odredene, u ovome slucaju
hrvatske, kulture. Razmisljanja i razgovori o razlicitostima mogu se
poticati pitanjem A4 kako je to u Vasoj zemlji? i slicnima. Time se uce-
nici poticu na usporedivanje svoje polazisne kulture s hrvatskom cilj-
nom kulturom te navode na zakljucke o njima.

Nastava kulture ne bi smjela sadrzavati vrijednosne sudove niti
biti podlozna ideologizaciji. Kulturne se ¢injenice u nastavi ne inter-
pretiraju kao dobre i(li) lose niti se zauzima stav kako je jedna kultura
(ili neki njezini dijelovi) bolja ili losija od drugih. Nastava kojom se
razvija medukulturna kompetencija afirmativna je prema svim kultu-
rama i njihovim sastavnicama. Poucavatelji koncipiraju poucavanje ta-
ko da ucenici imaju priliku sami donositi svoje zakljucke na temelju
¢injenica koje su rasvijetljene iz viSe razli¢itih rakursa. Ako se kul-
turne ¢injenice interpretiraju na viSe nacina i sagledavaju iz vise ku-
tova, u studenata se razvija kriticko misljenje te se izbjegava upadanje
u zamku kulturne stereotipizacije i generalizacije, §to je vrlo vazan is-
hod poucavanja kulture u nastavi inoga jezika.

5. Zakljuéne napomene

Bez obzira na to jesu li ucenici u nekoj grupi homogeni ili hete-
rogeni prema ishodi$noj kulturi, svima im je ciljna kultura hrvatska pa
se vecina recenoga odnosi i na heterogene i na homogene skupine, no
za heterogene skupine treba istaknuti nekoliko zakljucaka. Za nastavu
u heterogenim skupinama obi¢no je potrebna veéa priprema lektora
(nastavnika) prije pocetka poucavanja, to jest ucenje o ishodiSnim
kulturama polaznika tecaja HIJ-a. U nastavi s heterogenim skupinama
manje je “zajednickoga znanja” koje se podrazumijeva i na koje se
lektor moze osloniti, pa je jako vazno da bude §to informiraniji o
ishodiSnim kulturama polaznika, da bi mogao predvidjeti ne samo vise
mogucih poteskoca, ve¢ i nauciti §to je tim razli¢itim kulturama zajed-
nicko, pa tako to Sto je zajednicko moze biti pomo¢ u poucavanju.
Nastava u heterogenoj skupini podrazumijeva ucenje ne samo o hr-
vatskoj kulturi, ve¢ 1 o svim ishodisnim kulturama svih u¢enika HlJ-a
u toj skupini, a neprestani rad na svojim medukulturnim (kao i drugim)
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kompetencijama jo$ je nuzniji u heterogenoj nego u homogenoj
skupini. Takoder, u heterogenim je skupinama nerijetko vise polaznika
koji su zainteresirani za §iru regiju (npr. studenti slavistike, studenti
povijesti) pa je najcesc¢e dobrodoslo povezivanje Cinjenica iz hrvatske
kulture s kulturom okolnih zemalja. Nadalje, u heterogenim je skupi-
nama obicno iznimno vazan samostalan istrazivacki rad te samostalno
biranje tema i nacina obrade tema. Vazno je osvjetljivati sve kulturo-
loske teme iz vise kutova kako bi svi ucenici razvili kriticko misljenje
i donosili samostalne zakljucke — tako se mogu izbjeci generalizacije i
stereotipi, a heterogena skupina za to najcesc¢e pruza jo§ vise moguc-
nosti od homogene.
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INTERKULTURALNE KOMPETENCIJE
NASTAVNIKA U DRUSTVU ZNANJA

Rapid and abruptly changes in modern society, social knowledge, as well as
the process of globalization, sett many new challenges towards school. Intercultura-
lism, as the reality of contemporary society, imposes the need to introduce an inter-
cultural perspective in education. The purpose of the paper is to consider, in an ana-
lytical manner, intercultural education based on relevant literature through three as-
pects: intercultural competences and intercultural sensitivity of teachers and of the
school curriculum. The aim is being achieved at the theoretical level by applying the
method of theoretical analysis and content analysis technique. The authors parti-
cularly emphasize the development of teachers' intercultural competences consi-
dering the teacher's important role for the prosperous realization of the intercultural
education program. Intercultural contacts and differences could give rise to diffi-
culties in intercultural communication. In this respect, it is important to indicate the
spotted obstacles in intercultural communication: stereotypes, ethnocentrism, ra-
cism, xenophobia, language, religion and social norms and roles. Eventually, the pa-
per presents examples of good practice as well as the pedagogical implications of the
importance of studying this issue.

Key words: interculturality, intercultural competences, intercultural sensitivity,
teacher, curriculum

1. Uvod

U savremenom drusStvu, Skola postaje mesto susreta razli¢itih
etniciteta, kultura i jezika (Bedekovié¢, 2011), Sto prouzrokuje uslo-
znjavanje zahteva u pogledu znanja i kompetencija koje su potrebne
nastavnicima kako bi mogli da pripreme mlade za Zivot i rad u inter-
kulturalnom drustvu.

Gundara isti¢e da nastavnici treba da: budu obrazovani za rad sa
kompleksnim $kolama; da znaju razbijati fortifikacijske zidove iz-
medu ucenika, ucionica, nastavnika i Skola; znaju se nositi sa kse-
nofobijom i rasizmom; znaju organizovati ucenje tako da ucenici sa
razli¢itim kompetencijama, odnosno razli¢itog kulturnog porekla ra-
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do uce zajedno, jedni od drugih (Gundara 2008, prema Drandi¢
2013, 50). Gaji¢ (2011, 106) prepoznaje da ,kljuéna uloga u
interkulturalnom vaspitanju i obrazovanju, koja nosi pecat indivi-
dualne i kolektivne akcije, tolerancije i zaStite sopstvenog socio-
kulturnog identiteta, pripada nastavniku. S tim u vezi, Begi¢ i Sulet-
ni¢-Begi¢ (2018, 162) isticu da ,,interkulturalna kompetencija postaje
jedna od najpotrebnijih kompetencija savremenog nastavnika“,

Cilj ovog rada jeste analiticko razmatranje interkulturalnog ob-
razovanja kroz tri aspekta: interkulturalnu osetljivost, interkulturalne
kompetencije nastavnika i kurikulum Skole. Prvi deo rada se odnosi
na sam pojam kompetencija, uz prikaz razli¢itih modela kom-
petencija. U drugom delu rada predstavljen je put ka razvoju inter-
kulturalnih kompetencija, obuhvatajuci interkulturalnu osetljivost i
moguce barijere u interkulturalnoj komunikaciji. Poseban akcenat je
stavljen na interkulturalnu kompetentnost nastavnika s obzirom na
njegovu bitnu ulogu u interkulturalnom obrazovanju i nastavi. Ko-
nacno, rad se zavrSava osvetljavanjem znacaja uvodenja interkultu-
ralnih elemenata u kurikulum, predstavljanjem primera dobre prakse
1 pedagoskim implikacijama vaznosti izu€avanja ove problematike.

2. Mesto i znacaj razvoja interkulturalne kompetencije

Kompetencije predstavljaju standardizovane oblike znanja i vesti-
na, pored toga one ukljucuju i nivo razumevanja, odgovornosti i etic-
kih vrednosti. Kompetencije, kao sposobnosti, ukljucuju stepen vlasti-
tog rasudivanja, ali i odgovornog odnosa prema drustvenom i radnom
okruzenju. Kompetencije se razvijaju i nadograduju, ukljucujudi teorij-
sko znanje i razumevanje, prakti¢nu primenu znanja o tome kako delo-
vati, odnosno znanje o tome kako biti i Ziveti sa drugima u druStvenom
kontekstu (Tuning 2006, prema Raci¢ 2013, 90).

Vrki¢-Dimi¢ (2013) ukazuje na neophodnost uskladivanja pro-
mena koje se deSavaju u svetu rada sa promenama u sadrzaju, oblici-
ma i strukturama uc¢enja. Naime, krucijalno obelezje nove kulture u-
¢enja je njena stalna promenjivost. Kompetencije koje uceniku osi-
guravaju savladavanje zivotnih zadataka u drustvu koje pociva na
znanju i informacijama su: samostalno ucenje, problemsko misljenje,
umrezeno razmisljanje, timske sposobnosti, medijske kompetencije,
interkulturalne komunikacijske sposobnosti, inovativho misljenje,
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sposobnost vlastite prezentacije i prepoznavanje buducih poslovnih
zahteva (Gehrmann 2004, prema Vrki¢-Dimi¢ 2013, 53).

Evropska komisija je odredila osam klju¢nih kompetencija za ce-
lozivotno ucenje, koje predstavljaju opsta znanja i vestine nuzne za licni
1 profesionalni razvoj svakog pojedinca. ReC je o slede¢im kom-
petencijama:

1. komuniciranje na maternjem jeziku u pisanom i usmenom
obliku;

2. komuniciranje na stranim jezicima;

3. matematicka pismenost i osnovne kompetencije iz nauke i
tehnologije;

4. sposobnost koris¢enja digitalne tehnologije;
5. umece organizovanja ucenja i raspolaganja vlastitim vremenom;

6. drustvena i gradanska kompetencija sa meduljudskom i
interkulturalnom saradnjom,;

7. inicijativnost i preduzetnistvo;

8. kulturna svest i izrazavanje (Preporuka EK 2006, prema Raci¢
2013, 90).

Skola je danas vise nego ikada mesto susreta razliditosti. S
obzirom na prikazane modele kompetencija, mozemo zakljuciti da
autori permanentno ukazuju na znacaj razvoja interkulturalnih kom-
petencija. Kako se interkulturalno vaspitanje temelji na vaznosti je-
dinstvenih i neponovljivih interpersonalnih stilova u komunikaciji i
ophodenju s drugima, oni treba da budu karakteristika celokupnog
vaspitanja u porodici, $koli i drustvu. Interakciju u Skolskom okru-
Zenju treba da odlikuje ne samo dobro poznavanje ve¢ i razumevanje
1 uvazavanje drugog (Pirsl 2011). S tim u vezi, od izuzetnog znacaja
je prouciti mogucénosti za razvoj interkulturalnih kompetencija
nastavnika.
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3. Ka razvoju interkulturalne kompetencije nastavnika

Jevti¢ 1 Petrovi¢ (2012, 26) isticu da “interkulturalizam znaci
shvatiti ‘drugog’ i biti u interaktivnom odnosu sa njim”. Da bi se os-
tvarile osnovne postavke interkulturalizma u obrazovanju, neop-
hodno je da ucesnici vaspitno-obrazovnog procesa razviju interkultu-
ralne kompetencije. Jedan od preduslova za njihov razvoj predstavlja
interkulturalna osetljivost, ali i poznavanje mogucih barijera u inter-
kulturalnoj komunikaciji, kako bi uspeli da blagovremeno sprece nji-
hovo pojavljivanje. S tim u vezi, u radu je stavljen naglasak na nave-
dene elemente koji otvaraju put ka razvoju interkulturalne kompe-
tencije nastavnika.

3.1. Interkulturalna osetljivost

U relevantnoj literaturi interkulturalna osetljivost definiSe se
kao “sposobnost prepoznavanja, priznavanja i postovanja kultur-
nih razlika” (Drandi¢ 2013, 54). Tako, interkulturalna osetljivost
predstavlja afektivhu dimenziju interkulturalne komunikacijske
kompetencije, ukljuujuéi otvorenost prema kulturnim razlikama,
kao i sposobnost razmisljanja na interkulturalno prikladan nacin
(Bhawuk & Brislin 1992; Hammer et al. 2003; Sandberg & Vincze
2008, prema Drandi¢ 2015, 117),

Milton Benet je definisao i razvio evolutivni model inter-
kulturalne osetljivosti (DMIS — Developmental Model of Inter-
cultural Sensitivity). Karakteristika ovog modela je predvidanje raz-
voja interkulturalnih sposobnosti kroz slede¢e dve faze, odnosno Sest
nivoa (Tabela 1):

1. etnocentrizam, koji se sastoji od tri nivoa: poricanje, obrana i
minimiziranje kulturnih razlika;

2. etnorelativizam, koji se ostvaruje kroz sledeée nivoe: prihvata-
nje, adaptaciju i integraciju kulturnih razlika (Bennett 2004, 62).

InterKult 2019 — Tematski zbornik | 88



ETNOCENTRIZAM ETNORELATIVIZAM

1 2 3 4
poricanje odbrana minimiziranje prihvatanje
. . . . fizicki o . ..
izolacija omalovazavanje . . bihejvioralni relativizam
univerzalizam

.. . transcendentalni . ..
separacija superiornost . c vrednosni relativizam
univerzalizam
obrtanje u
suprotnost

Tabela 1. Stadijumi razvoja interkulturalne osetiljivosti (Benetov
model)
(Gosovic¢ i sar. 2012, 11)

Benet isti¢e da se “etnorelativizam ogleda u tome §to kulture mo-
gu biti shvacene samo u njihovom medusobnom odnosu, a specifi¢no
ponasanje pojedinca unutar odredenog kulturnog konteksta”. U objas-
njavanju etnorelativizma klju¢nu ulogu ima empatija, predstavljena
kao “sposobnost prepoznavanja i prihvatanja kulturnih smernica koje
su razlicite od nase” (Bennett 2002, 46, prema Pir§l 2011, 56). Korak
dalje u osvetljavanju uloge empatije u interkulturalnoj komunikaciji su
nacinili Adler i Rodman ukazujuéi na njene tri bitne dimenzije:

1. zauzimanje videnja — sposobnost pojedinca da prihvati videnje
druge osobe, iskljucujuci pri tome svako osudivanje;

2. emocionalna dimenzija — sposobnost dozivljavanja istih ili sli¢-
nih osecaja druge osobe;

3. empatizovanje — mogucnost da se stavimo “u cipele” drugog,
odnosno da privremeno postanemo druga osoba. Treca dimen-
zija se odnosi na dobrobit druge osobe. Potpuno razumevanje i
prihvatanje misljenja, stavova osobe drugacijeg kulturnog po-
rekla je veoma teSko i Cesto ga ograniCavaju komunikacijske
vestine. No, moguce je dati jasno videnje kako svet izgleda gle-
dajuéi ga kroz “naocare” drugoga (Adler & Rodman 2006, 44,
prema Pirsl 2011, 57).

Osim uspesne komunikacije, temeljni zahtevi interkulturalne
kompetencije postaju osetljivost i samosvest, odnosno razumevanje
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ponaSanja drugih kao i nacin njihovog razmi$ljanja i videnja sveta
(Hrvati¢ i Pir§l 2007). Tako, interkulturalna osetljivost predstavlja
jedan od preduslova za razvoj interkulturalne kompetencije nas-
tavnika.

3.2. Interkulturalne kompetencije nastavnika

Prema Bensonu postoji deset dimenzija interkulturalne kompe-
tencije: govorne vestine, komunikacijske vestine, interakcija, pojacane
aktivnosti, prijateljstvo, drustveno odgovarajuce ponasanje, posao, sta-
vovi, zadovoljstvo i mobilnost (Brenson 1987, prema Hrvati¢ i Pirsl
2005, 257). Hrvati¢ i Pirsl prepoznaju tri usko povezane dimenzije
interkulturalne kompetencije:

1. komunikacijska, odnosno ponaSajna dimenzija, koja obuhvata
vestine;

2. emocionalna dimenzija, koja obuhvata stavove;

3. kognitivna dimenzija, koja obuhvata znanje (Hrvati¢ i Pirsl
2005, 258).

Postavlja se pitanje: koliko je bitan razvoj interkulturalne kom-
petencije nastavnika i koja je dobrobit ucenika u ovom procesu?
Nastavnik koji poseduje interkulturalne kompetencije i sam zna da ne
postoji univerzalna verzija istine i nastoji da to osvesti i kod ucenika
kroz vaspitno-obrazovni proces. Takav pristup omogucéava ucenicima
da slobodno razmisljaju, brinu o drugima, razvijaju svoje inter-
personalne vestine, bolje razumeju 1 interakciju medu pojedincima na
lokalnom, nacionalnom i globalnom nivou, te kriticki pristupaju novim
informacijama, analiziraju¢i i obnavljaju¢i ih (Chapman 1994; Foster
1995; Hollins 1996; Hollins, King & Hayman 1994; Ladson-Billings
1992, 1994, 1995a, 1995b; Lee 1993; Lee & Slaughter-Defoe 1995,
prema Sabli¢ 2011, 130-31). U kontekstu nastavnog procesa, interkul-
turalna kompetencija omogucava razvoj potrebnih vestina prilikom
konstruktivnog delovanja i reSavanja pitanja koja se javljaju medu kul-
turama unutar jednog odeljenja, razreda i Skole u celini. U okviru pro-
cesa ucenja, interkulturalanost se odnosi na prihvatanje znanja kao ne-
¢ega §to je potrebno kontinuirano deliti, preispitivati i obnavljati. Raz-
vijanje kompetencije se odnosi i na usvajanje potrebnih vestina za
konstruktivno reSavanje problema. Nastavnik bi trebalo da predstavlja
sponu izmedu ucenika i interekulturalnih sadrzaja u nastavi i da omo-
guci njihovu implementaciju. Moze se reci da su interkulturalni sadr-
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zaji implementirani onda kada su dobro upoznata kulturna obelezja
ucenika i kada nastavnik i ucenici imaju moguénost da povezu nas-
tavni interkulturalni sadrzaj sa liénim iskustvima i aktivnostima (Sab-
li¢ 2011). Nastavnik koji poseduje interkulturalne kompetencije u mo-
gucnosti je da podstakne ucenike da razmisljaju o vrednostima koje su
duboko ukorenjene u osnovi na¢ina organizovanja nekog drustva i da
te vrednosti porede sa onima koje postoje u drugim drustvima. To zna-
¢i da nastavnik ne treba da ima za cilj da ucenici usvoje opsta pravila
ponasanja koja su se ustalila u drustvu, ne promisljaju¢i o njima (Fore-
stal 2007).

Kako istice Hrvati¢ (2007), nastavnik ne treba samo da poznaje
druge kulture i da spreci nastanak stereotipa i predrasuda, ve¢ treba bi-
ti 1 saradnik-kreator novih odnosa prema stvarnom znanju i uspe$nim
interkulturalnim odnosima. S tim u vezi, autor daje prikaz funkcija
nastavika s obzirom na kulturno okruzenje, koje su predstavljene u
Tabeli 2.:

KULTURALNO PUTEVI DELOVANJA ULOGA
OKRUZENJE UCITELJA
PRENOS NACIONALNIH
MONOKULTURA TR EOTIA MEDIJATOR
PRIHVATANJE
Pfggg}%ﬂ ELEMENATA DRUGIH MENTOR
KULTURA
INTERKULTURALNO
MULS%ZTS}%‘ELNO VASPITANIJE I MODERATOR
OBRAZOVANIJE

Tabela 2. Funkcije nastavnika s obzirom na kulturalno okruzenje
(Hrvati¢ 2007, 250)

Jurci¢ (2014) naglasava znacaj odnosa u odeljenju, koji bi trebalo
da se zasnivaju na razumevanju, postovanju, sporazumevanju i rav-
nopravnoj saradnji. Medutim, takav odnos nije vazan samo u pogledu
interkulturalnog vaspitanja i obrazovanja, ve¢ i u pogledu opsteg razvoja
ucenika i njihove dobrobiti, kao i1 dobrobiti celokupnog drustva. Da bi
dostigao takav razvoj, potrebno je da nastavnik ima odredene kom-
petencije, kako bi mogao da ga usmerava. Nacini i procesi rada u ode-
ljenju koji doprinose razvoju razredne kulture, kojima nastavnik poka-
zuje svoju interkulturalnu kompetenciju, usmereni su prema uceni-
kovom sticanju znanja o drugacijima, na temeljima razredne komunika-

InterKult 2019 — Tematski zbornik | 91



cije, integracije i interkulturalne osetljivosti, kao temeljnih ¢inioca inter-
kulturalnih odnosa. Pristup vaspitanju i obrazovanju utemeljenom na in-
terkulturalizmu, s jedne strane, pomaze uc¢eniku da upozna sebe u odno-
su sa suucenicima i upozna suucenike, te razvije uverenje u mogucnost
zajednickog Zivota i rada bez medusobne agresije i medusobne izolacije,
a s druge strane mu pomaze da se potvrdi kao aktivni uéesnik vaspitno-
obrazovnog procesa (Jagi¢ 2006, prema Jurci¢ 2014, 83).

Pored kompetencija koja se odnose na interkulturalnost, potrebno
je da nastavnik ima znanja o migracijama, istoriji, medijima, socio-
logiji kulture sve do lingvistike, psiholingvistike, kulturoloskih razlika,
kulturoloskih obelezja. Vazno je da nastavnik ima pomo¢ roditelja,
pedagoga, koji takode imaju vaznu ulogu u kreiranju zajednice, u kojoj
se ucenici nalaze i pozeljno je da podsticu nenasilnu komunikaciju, da
uce ucenike da uvazavaju i poStuju kulturne razlike i da putem
nastavnih i vannastavnih aktivnosti komuniciraju i saraduju sa uce-
nicima drugih regija i izvan drzavnih granica (Perotti 1995). Formalno
i neformalno obrazovanje moze nastavnicima omoguciti da steknu po-
trebne interkulturalne kompetencije (Pajak-Wazna 2013, prema Zlat-
kovi¢ i Petrovi¢ 2016). Medutim, praksa je pokazala da vecu prednost
ima neformalno obrazovanje koje omoguéava veci prostor za istrazi-
vanje u ovoj oblasti i primenu dobijenih rezultata u radu sa decom ili
mladima (Petrovi¢ 2014, prema Zlatkovi¢ i Petrovi¢ 2016).

3.3. Barijere u interkulturalnoj komunikaciji

Da bismo omogucili ravnopravno uce$¢e svih uCenika u vas-
pitno-obrazovnom procesu, bez obrzira na njihove individualne karak-
teristike 1 razli¢itosti kultura iz kojih dolaze, neophodno je da svi uces-
nici vaspitno-obrazovnog procesa poseduju razvijene interkulturalne
kompetencije. Medutim, neretko se desava da i pored razvijenih kom-
petencija dode do odredenih sukoba u interkulturalnoj komunikaciji.
Postavlja se pitanje koji elementi interkulturalne komunikacije pred-
stavljaju kamen spoticanja, odnosno kako mozemo prepoznati barijere
u interkulturalnoj komunikaciji? Dijana Drandi¢ je dala doprinos u
prepoznavanju prepreka u interkulturalnoj komunikaciji, osvetljavajuci
znacaj sledecih barijera:

1. stereotipi i predrasude — prestavljaju prebrze, nekompletne
procene o sebi i drugima koje mogu da dovodu do precenjivanja
razlika izmedu svoje i drugih grupa, odnosno potcenjivanja razlika
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unutar svoje grupe. Predrasuda se manifestuje kao netrpeljivost prema
drugome zasnovana na pogre$noj, krutoj ili prebrzoj generalizaciji.
Benet stereotipe dovodi u vezu sa sklono$¢u prema prebrzim ge-
neralizacijama kulturnih obelezja. On razlikuje pozitivne (kada prihva-
tamo razlicitost) i negativne kulturne stereotipe (kada odbijamo razli-
Citost) 1 isti¢e da su oni sastavni deo procesa kulturne interakcije, to-
kom kojeg dolazi do uporedivanja kulturnih obelezja, pri ¢emu se jav-
ljaju i barijere u interkulturnoj komunikaciji;

2. etnocentrizam — predstavlja preterano veliCanje svog nacio-
nalnog, odnosno etni¢kog identiteta. S jedne strane, istice se da etno-
centrizam predstavlja ozbiljnu barijeru u interkulturalnoj komuni-
kaciji, jer ukljuCuje neprijateljski stav prema pripadnicima druge kul-
ture, dok, sa druge strane, Benet svojim evolutivnim modelom inter-
kulturalne osetljivosti ukazuje da se iz etnocentrizma, kroz nekoliko
nivoa, moze doci do etnorelativizma (Bennett 2004);

3. rasizam — ukljucuje diskriminaciju, obrazovnu deprivilegova-
nost, drustvenu marginalizaciju i psiholosku viktimizaciju, te kao ta-
kav predstavlja jednu od najozbiljnijih barijera u interkulturalnoj
komunikaciji;

4. ksenofobija — predstavlja odbacivanju, iskljucivanje ili okriv-
ljavanje koje pojedinci u odredenim kulturama usmeravaju prema
strancima;

5. jezik — jezi¢na raznolikost doprinosi kulturnoj raznolikosti, a
nepoznavanje jezika moze dovesti do smetnji u interkulturalnoj komu-
nikaciji. Medutim, vokabular, idiomi, fraze, izrazi, slengovi i zargoni,
kao i razli¢ita nare¢ja mogu dovesti do nerazumevanja i postati pre-
preke u jezicnoj komunikaciji, s obzirom na to da u razli¢itim kultu-
rama mogu imati razli¢ita znacenja;

6. religija — razliCitost religijskih verovanja i praksi takode se
javlja kao barijera u interkulturalnoj komunikaciji, koja se moze ot-
kloniti sticanjem znanja o razli¢itim religijskim identitetima, ali i sli¢-
nostima medu religijama, uz podsticanje medureligijskog i ekumen-
skog dijaloga;

7. drustvene norme i uloge — nepoznavanje, nepostovanje ili kr-
Senje kulturnih normi i uloga moze dovesti do ozbiljnih prepreka u
inter-kulturalnoj komunikaciji;

8. odnos prema vremenu i prostoru — nedovoljno poznavanje na-
¢ina na koji pripadnici odredene kulture upravljaju vremenskim roko-
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vima i prostorom takode se moze pojaviti kao barijera u inter-
kulturalnoj komunikaciji;

9. nmeverbalna komunikacija — nepoznavanje neverbalne komu-
nikacije, kao i pogresna tumacenja neverbalnih poruka, ¢esto dovode
do negativnih impresija i predrasuda koje onemogucavaju komu-
nikaciju pripadnika razli¢itih kultura (Barna 1994; Bennett 1998;
Risager 2000; Stephan & Stephan 2002, prema Drandi¢ 2012, 85-88).

4. Kurikulum

Interkulturalno obrazovanje se odreduje kao teorijski i prakticni
pristup usmeren ka podsticanju i razvoju interakcije medu ucenicima
razliitog porekla, ka znanju o razli¢itim kulturnim, verskim i jezickim
tradicijama prisutnim u Skolama i drustvima. Pored navedenog, inter-
kulturalno obrazovanje ukljucuje i “verovanje kako smisleno susreta-
nje 1 dijalog podsticu medusobno razumevanje, obogacuju intelektu-
alni i drustveni Zivot i bore se protiv predrasuda, ksenofobije i rasizma
u svakodnevnom zivotu, kao i u ucionicama” (Sleeter & Grant 1994,
prema Mlinarevi¢, Peko i Ivanovi¢ 2012, 12). Osnovni zadatak inter-
kulturalizma u obrazovanju jeste da u€ini mlade svesnim svoje nacio-
nalne pripadnosti, ali i tolerantnima prema razli¢itima, a to se moze
uciniti razvijanjem osecaja pripadnosti vlastitoj zajednici i ¢oveCans-
tvu u celini. Od interkulturalizma u obrazovanju se ocekuje da “dopri-
nese daljem razvoju demokratije, zastiti ljudskih prava i temeljnih slo-
boda, boljem medusobnom razumevanju i saradnji, slobodi i sigurnos-
ti” (Spajic-Vrkas 1993, prema Mlinarevi¢, Peko i Ivanovi¢ 2012, 13).

U evropskom kontekstu istiCe se da interkulturalno
obrazovanje tezi da se promovise i razvije u slede¢im pravcima:

1. bolje razumevanje kultura u modernom drustvu;

2. usavrSavanje sposobnosti komunikacije izmedu Iljudi koji
pripadaju razli¢itim kulturama;

3. negovanje fleksibilnijeg stava prema kulturnim razli¢itostima u
drustvu;

4. veta spremmost ljudi da se aktivno ukljue u socijalnu
interakciju sa ljudima drugacijeg kulturnog porekla (Ouellet
1991, prema Zlatkovi¢ i Petrovi¢ 2016, 77).
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Koncepcija interkulturalnog vaspitanja i obrazovanja prvenstveno
zavisi od nastavnih sadrzaja, modela, strategija, odnosno interkultural-
nog kurikuluma usmerenog na kulturnu integraciju i implementaciju,
istovremeno, u vaspitno-obrazovnoj praksi i interkulturalnoj zajednici.
Interkulturalni kurikulum treba usmeriti ka boljem poznavanju sebe,
drugih, otkrivanju sli¢nosti i razlika, sagledavanju predrasuda, te sa-
radnji i ostvarivanju zajednickih ciljeva (Hrvati¢ 2007). Interkulturalni
kurikulum svoju osnovu nalazi u ste¢enim iskustvima ucenika (znanji-
ma, sposobnostima, vrednostima i stavovima), obuhvataju¢i vise kom-
plementarnih dimenzija:

1. kulturalna — sposobnost interkulturalne komunikacije (na
lokalnom, nacionalnom i medunacionalnom nivou);

2. drustvena — suodnos u procesu posStovanja ljudskih prava,
individualne i drustvene odgovornosti i socijalne pravde
(funkcije porodice, podsticanje saradnje, ucestvovanje u javnom
zivotu);

3. gospodarska — osposobljavanje ucenika za razlicite radne uloge
i odgovornu potrosnju;

4. sredinska — priprema za donoSenje strateskih odluka prema
odrzivom razvoju (Hrvati¢ 2007, 248).

U danasnjoj Skoli, u jednom odeljenju, prisutni su ucenici sa vise
razli¢itosti: nacionalnih, verskih, socijalnog statusa, porekla, zani-
manja roditelja. Svi dolaze sa njima svojstvenim i jedinstvenim navi-
kama, nac¢inom komunikacije, porodi¢nim pravilima i sa vrlo razli-
¢itim identitetima. Sa ciljem pruzanja podrske uciteljima, istovremeno
uvezavajuci identitet svakog ucenika, potrebno je dati okvire unutar
interkulturalnog kurikuluma koji se temelji na istorijskim i savre-
menim aspektima razli¢itosti. Pored interkulturalnih sadrzaja, kuri-
kulum treba da osigura uc¢enicima stvarno iskustvo u skolama koje ¢e
im omogucditi razumevanje njihovih prava i odgovornosti koje imaju
kao budu¢i gradani. Na ovaj nacin konstituisan, interkulturalni ku-
rikulum, pruza jednake drustvene i obrazovne moguénosti ucenicima,
pripadnicima manjinskih grupa, razvija svest o kulturnim razlici-
tostima, moguénostima za suprotstavljanje diskriminaciji, razvija kul-
turni pluralizam i pruza pomo¢ ucenicima u reSavanju sukoba kroz
pronalazenje zajednickih interesa (Sabli¢ 2011).
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Radi postizanja cilja interkulturalnog obrazovanja ucitelji imaju
viSestruke zadatke:

1. organizovati saradni¢ko uéenje u odeljenju, tokom kojeg svi
ucenici ucestvuju i mogu se smatrati odgovornima za svoje
doprinose;

2. identifikovati razli¢ite kompetencije koje ucenici donose u
odeljenje;

3. podsticati ucenike i raspravljati o pitanjima njihovog polozaja u
odeljenju;

4. reSavati bitna pitanja utemeljena na postovanju razlicitosti
unutar nacela postovanja ljudskih prava (Batelaan 1999, prema
Sabli¢ 2011, 130).

Saradnja, medusobno razumevanje, poverenje i postovanje su glav-
ne odlike i vrednosti interkulturalne nastave, a koje su zasnovane na raz-
likama, ali i na poznavanju i postovanju drugacijih stilova zivota, vred-
nosti, verovanja, tradicija, stereotipa, obi¢aja i kulturnih elemenata.
Konzistentnost odeljenja je utoliko jaca koliko su ove vrednosti za-
stupljenije. Vazno je naglasiti da razvijanje interkulturalnosti u vaspi-
tanju i obrazovanju predstavlja kontinuirani proces i zbog toga je po-
trebno da ona bude deo svakodnevnice ucenika, da mogu u svakoj pri-
lici da shvate i pomazu jedni drugima. Nastavne aktivnosti bi trebalo da
obiluju moguénostima za razvoj tolerancije i medusobnog posStovanja,
Sto predstavlja osnovu za medusobno razumevanje i ravnopravnu sarad-
nju (Hrvati¢ i Sabli¢ 2008). S tim u vezi, pomenuti autori, navode da je
vazan prioritet drustva implementacija interkulturalnih sadrzaja u posto-
jece kurikulume. Medutim, treba naglasiti da opseg, sadrzaj i nacin in-
tegracije navedenih sadrzaja u postojece kurikulume zavisi od stvarnih
potreba Skole, odnosno njenih ucenika koji pripadaju razli¢itim kultu-
rama (Hercigonja 2017).

4.1. Primeri dobre prakse

Mozemo reci da kultura predstavlja dinami¢an proces, a interkul-
turalna komunikacija je proces pregovora izmedu pojedinaca i grupa.
Nastavni program, kao i kompetencije nastavnika, kao nekog ko vodi
proces ucenja, vazna je oshova za razvoj interkulturalnosti uopste.
Svaki nastavnik treba da ima za cilj da optimizuje ishode ucenja tako
Sto ¢e ucenike pripremiti za interkulturalni angazman, kako u nepos-
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rednom drustvenom okruzenju, tako i u zajednici i na njihovim budu-
¢im profesionalnim poljima. Razvijanje interkulturalnosti ne mora
nuzno biti implementirano u tradicionalni kurikulum. Razli¢iti projek-
ti, istrazivanja i neke aktivnosti vodene od strane nastavnika, takode
mogu predstavljati dobru osnovu za podsticanje i negovanje interkul-
turalnosti. U nastavku, navodimo primere dobre prakse u kojima su
opisane konkretne mere i aktivnosti koje imaju za cilj razvijanje inter-
kulturalnosti.

Prvi primer, iz naSe Skolske prakse, jeste Skolski razvojni plan
Osnovne skole “Nikola Tesla” iz Banatskog Karadordeva, koji sadrzi
ugradenu interkulturalnu dimenziju u svim skolskim aktivnostima. U
okviru svakog postavljenog cilja dati su specifi¢ni ciljevi, kao i mere i
aktivnosti za njihovo ostvarivanje u okviru postavljenih razvojnih ci-
ljeva. Kao razvojni ciljevi navode se:

1. negovanje tradicije i kulture kod u¢enika/ucenica;
2. poboljsanje skolske klime u duhu humanosti i empati¢nosti;

3. podizanje kvaliteta nastave uvodenjem savremenih metoda, ob-
lika rada i nastavnih sredstava (GoSovi¢, Mrse, Jerotijevi¢,
Petrovi¢ i Tomi¢ 2012).

Drugi primer jeste projekat Mreza Uneskovih skola. Skole koje su
¢lanice Uneskove mreze pridruzenih (ASP) skola, u praksi sprovode i
postuju osnova nacela Uneska — mir, razumevanje i uvazavanje. Medu
njima je i Osnovna Skola “NH SiniSa Nikolajevi¢”, Beograd. Glavni
cilj ovog projekta jeste stvaranje bezbednog i podsticajnog okruzenja
za ucenje i razvoj u Skoli. Vizija Skole je formiranje Skole kao centra
nenaslilne komunikacije u svim aspektima Skolskog zivota. Cilj Skole
je da radi na razvijanju sledec¢ih principa:

e uvazavanje razliitosti;
e razvoj tolerancije i saradnje;

e mirno i konstruktivno resavanje sukoba (Gosevi¢ i sar. 2012).

U okviru svog programa rada, Skola planira, realizuje i prati
programe koji doprinose ostvarivanju navedenih ciljeva:

1. Obrazovanje nastavnika/nastavnice — jacanje vaspitne kom-
petencije nastavnika/nastavnica kroz sticanje znanja i vestina.
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Svi nastavnici/nastavnice su, po sopstvenom izboru, prosli neki
od programa obuke za nenasilne modele komunikacije i kons-
truktivne nacine reSavanja sukoba, kao i programe obuke za ra-
zumevanje 1 podsticanje dec¢jeg razvoja (NNK Reci su prozori
ili zidovi, Cuvari osmeha, Umece odrastanja).

2. Primena u radu sa ucenicima/u¢enicama — nastavnici realizuju
jedan od navedenih programa (ceo program ili deo programa) u
radu sa uCenicima/ucenicama na Casovima odeljenskih zajed-
nica i ¢asovima razrednog staresine.

3. Posebni vidovi rada — grupe ucenika/ucenica petog, Sestog i
sedmog razreda prosle su obuku Reci su prozori ili zidovi 2 u
cilju formiranja tima za vr$njacko posredovanje u sukobima
(Gosevi¢ i sar. 2012).

4.1.1. Primeri stranih zemalja

Irska je ilustrativan primer dobre prakse. Irski kurikulum za inter-
kulturalno obrazovanje u osnovnoj Skoli jeste primer sveobuhvatnog
dokumenta kao odraza nacionalne obrazovne politike usmerene ka
razliCitosti. Ovaj kurikulum predstavlja zapravo vodi¢ osnovnim $ko-
lama i temelji se na poStovanju razliCitosti, negovanju jednakosti i
spreCavanju nepravedne diskriminacije medu ucenicima. Prakti¢na
vrednost ovog dokumenta se ogleda u navodenju dvadesetak aktiv-
nosti koje promovisu krucijalnih pet tema interkulturalnog obrazo-
vanja (identitet i pripadanje, sli¢nosti i razlike, ljudska prava i odgo-
vornosti, diskriminacija i jednakost, stub i reSavanje sukoba). Medu
navedenim, nalaze se i teme koje se mogu menjati, prilagodavati
starosti, predmetu i velicini grupe (npr. lirska pesma o predrasudama,
zatim zanemarenim Zabama na Casu engleskog jezika u prvom razre-
du, dvodimenzionalni oblici islamske umetnosti na ¢asu matematike u
trecem, ili uticaj irske muzike u svetu na primeru pesama Paula
Simona i Sinead O'Connor na ¢asu muzicke kulture u petom razredu)
(Blazevi¢-Simi¢ 2012).

Projekat formiranja dvojezi¢nih razreda zapocet je 2000. godine
na podrucju nemackog grada Hamburga za sledece jezicke kom-
binacije: nemacki-portugalski, nemacki-italijanski, nemacki-Spanski i
nemacki-turski. Modele i1 ishode ovog projekta vrednovao je Uni-
verzitet u Hamburgu. Kako navodi Duarte (Duarte 2011 prema: Bla-
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zevic-Simi¢ 2012), 30% ucenika devetog razreda kod kuce govori neki
drugi jezik (a ne nemacki), u predgradima se sveukupno govori oko
stotinu jezika, takode pretpostavlja se da ¢e trend imigracije u slede¢ih
pedest godina da raste, te zakljucuje da jezicka raznolikost mora pred-
stavljati prioritet doticnih Skolskih kurikuluma. Takode, bitno je istaci
da je dvojezi¢na nastava u spomenutim $kolama dostupna svim uceni-
cima bez obzira na maternji jezik (dakle i govornicima nemackog je-
zika koji imaju ambicije da tokom Skolovanja nauce i koriste oba je-
zika). Ovaj model, pored jezickog aspekta, podrazumeva i snaznu in-
terkulturalnu dimenziju, jer ucenici o jezicima uce uvazavajuéi isto-
rijsko i1 kulturno naslede obe jezicke grupe, te razvijaju svest o kultur-
noj raznolikosti i samim tim doprinose vlastitoj interkulturalnoj kom-
petenciji (Blazevi¢-Simi¢ 2012).

5. Zakljudak

Smatra se opravdanim zakljuciti da pojam interkulturalne kompe-
tencije zahteva pre objasnjenje umesto pokusaja da se pojam sazme u
jednu definiciju. Upravo se zbog toga interkulturalne kompetencije
dodatno odreduju kroz kombinaciju vestina, stavova, znanja i svesti
usmerenih na razlicitost ucenika, a sve radi postizanja efikasne medu-
sobne komunikacije, prihvatanja drugacijih, uvazavanja slobode i
pravde. MoZemo primetiti da su u savremenom druStvu interkul-
turalne kompetencije neophodne za postizanje uspeha u obrazovanju,
kasnije na profesionalnom planu, pa i u zivotu uopste. S tim u vezi,
kljucni elementi interkulturalne kompetencije su: svest o sebi kao
kompleksnom kulturnom biéu; svest o uticaju koji kultura kojoj pri-
padamo vrsi na nase misljenje i ponaSanje; sposobnost da se zajedno
sa drugima angazujemo u istrazivanju precutnih pretpostavki koje
utiCu na nase ponasanje; otvorenost da se testiraju razliciti pogledi na
svet, nacini misljenja i reSavanja problema (Huxomuh 2018, 256).

Mozemo zakljuciti da su primeri dobre prakse u naSim skolama,
kada je rec¢ o interkulturalnoj dimenziji, retki. S obzirom na to da razli-
¢iti projekti, istrazivanja i neke aktivnosti vodene od strane nastavnika,
takode mogu predstavljati dobru osnovu za podsticanje i negovanje in-
terkulturalnosti, postoji potreba da se nastavnici permanentno usav-
rSavaju u pogledu kompetencija, sa posebnim naglaskom na interkul-
turalne kompetencije. Ovaj rad predstavlja mali doprinos ukazivanju
na vaznost razvijanja interkulturalne kompetencije, kao jedne od vaz-
nih kompetencija za 21. vek.
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JAymuuna Mapkosuh
OcHogHa mikona ,,Credan Hemama“, Humi, Penmyonuka Cp6uja
dusicamarkovic33@hotmail.com

MECTAJIOIM U UHTEPKYJITYPAJIHOCT!

This work presents a study trip students of Elementary School "Stefan
Nemanja", in a children's village below the Swiss Alps. It aims to describe, analyze
and systematize supervisor experiences in the implementation of the Education for
the Rights of the Child project in Switzerland. These experiences have been formed
through the experience from 2016. and 2019. year and work with colleagues from
Russia, Poland etc. The form of the intro-ductory part presents the ambient teaching
as a model for solving tasks in an unknown space through communication in the
non-native language. Also, this study depicts the influence of museums, travel, the
natural environment on the cognitive and emotional perceptions of students. Im-
pressions of interactive workshops are based on stimulating self-awareness. Inter-
culturalism is accessed through the implementation of creative ideas and project
work by students. As a conclusion, usage of new methods in work with students
indicates the importance of intercultural teaching perceptions.

Key words: study trip, education, interculturalism

1. YBoxx

IIpojexar ,,O0pa3oBame 3a IpaBa aeTeTa™ peannsyje YKUYKH
IIEHTap 3a TpaBa JeTeTa y capaJibu ca MeT OpraHu3alifja [UBUIHOT
npymTea u 10 ocHoBHUX mikonia y CpOuju, mehy kojuma je u OcHoBHA
mikona ,,Crepan Hemama® u3z Huma. Crynmja xoja ciiein roBopu O
CazHamMMa M WCKYCTBY WIaHa MIKOJCKOT THMa M CYyNepBHU30pa IMpH-
JIUKOM HHTEPKyATypaiHe pasmere y llIBajmapckoj. Y pa3smenu cy y-
yectBoBaiu yuenunu VII u VIII paspena, OcHOBHUX IIKONA ,,Y UUTETH
Taca“ u ,,Crepan Hemama®, y opranmsanuju ,,OTBOpeHOr KiIy0a“ u3
Huma. Kpo3 ananmmsy u cucreMarn3anujy KOHKpeTHHX jaorahaja u e-
JIyKaTHBHUX cajpikaja IpuKas3aH je 0opasak y Jleunjem ceny y 1lBaj-
1IAPCKOj JBe rpyrie (0 YeTpJeceT yUYeHUKa) Y JIBa TEPMHUHA, TPBOM O
8. 3. mo 24. 3. 2016. ronune u apyrom ox 8. 1. o 24. 1. 2019. ronune.
ToM NpUITMKOM HHTEPKYITYpalHa pa3MeHa je peajin3oBaHa ca ydeHH-
muma n3 Kamumunrpaga (Pycuja) u Bapmase (ITosbeka). Cam koH-
nent OOpa3oBama 3a TpaBa JieTera npeyser je u3 KonseHmuje Yjemu-
IEHUX HallWja O MpaBy JieTeTa’ ca JBEM HhEeroBe UMIUIEMEHTAIH]E Y

' Pan peanusoBan y oxBupy mpojekara ,,06pa3oBame 3a mpasa jaerera,

YKUYKOT LIEHTapa 3a [paBa JeTeTa
"Cn. muct COPJ - Melyyrnapoauu yrosopu", op. 15/90 u "Ci. muct CPJ -
Mebhynapomuu yrosopu", 6p. 4/96 u 2/97
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o0pa3oBHH cucteM Penybmuke Cpbuje. C 003upoM Ha To Jja caBpeme-
Ha IITKOJIa, 00pa3oBarmke U BacIUTame 0a3upa Ha TEMOKPATCKAM BPEI-
HOCTHMa, CJI000/1a, JOCTOJaHCTBO U MHUP TOCTajy HEHH OCHOBHH I10-
crynaru. Tako je 00pa3oBambe OpPUjeHTHUCAHO HAa CUHXPOHW3ALUjy LH-
JbEBA M MCXOIa OIMITEOOPa30BHUX NpEIMETa y OCHOBHO] M CPEIEhOj
IIKOJIM KpO3 Je(UHHUCAImE jemaHaecT craHaapia MmehympeamerHux
KOMIIETEeHIIMja Koje Ko yueHuka Tpeba pasBujatu. OBakaB BHJ pana
ca y4eHHIMMa Heryje KOMYHHUKAIH]y, capajiby, OAroBOpHO ydemnrhe y
JIEMOKPATCKOM JIPYIITBY, pelIaBame MpodiemMa, OArOBOpaH OJHOC Ipe-
Ma OKOJIHH, paj ¢ MojanuMa u MH(popmalujama, eCTETUIKY KOMIIe-
TEHIIMjy U KOMIICTCHIIH]Y 32 LEJI0KHBOTHO yuere. To 3Ha4M 1a mpea-
MET ¥ METOZIOJIOTHja OBAKO OIPEEeJbeHNX aKTHBHOCTH JONIPUHOCE pe-
anm3anyju ucxoga obpa3oBHe cranmapausamyje. [lpu Tom, Murparmja
CTQHOBHUIITBA BEJIMKHX pa3Mepa je CHaXKaH JPYIITBEHH, a CTYAUO3HO
NPOMUIIIBARE KaXKe, U MPUPOIHHU IpoLiec. MHOTOJbYIHOCT, pa3iIHInTe
TeHETCKE W HACJIE/IHE TPEANCIIO3UIIN]je, HAMOHATIHO, KYJITYPHO U Bep-
CKO Hacnelje jecy pasiuuuTd mapaMeTpH Koju JAeuHHILY Hallle >Ku-
BOTHO OKpYXeHe. TeXHOOIIKN Halpeaak U y MHOroMe HacieleH He-
NPOMHUIIIJBEH W HEOTOBOPAH OHOC IPeMa pecypcrMa IpHpose, Hame-
hy HOBe 0OpazoBHe koHIenTe. Jla T ce cBe JielaBa ca pasJiorom, jaa
JIM j€ MPOMEHA HEMUHOBHOCT U Kajia CMO CIIPEMHH JIa j& MPUXBATHMO,
onHOCHO pazymemo? OBO Cy camMo HEKa Of MUTama Ha Koje paj Aaje
OZITOBOP.

2. Kiby4 o0pa3oBama
2.1. Cranpapausaiyja — mehynpenMeTHe KOMIIETEHITH]e

,.He nnawu ce nesnaroa, 60j ce 1adicHO2 3HAA, jep 00 Wwe2a 00-
naze cee necpehe na ceemy‘. To 3HAYM Jia 3HAKLE KOj€ TIPUBOIM HC-
THHH MOXeE MOCIY)KUTH Kao YHHBEP3alHa Mepa y OfiBajarby cyporara
on cymtune. CucTeM BPEIHOCTH je jacaH, caMO MOJET HEroBe WH-
TEpIpeTannje Mopa aa 3aJ0BOJbM oAropapajyhe xkpurepujyme. 3ato
KOHIIeNT 00pa3oBama H BacnuTama Pemyonuke Cpouje nedunuiie u
CTaHAapau3yje KOMIETEHIMje Koje Koj yueHuKa Tpeba pas3BHjaTH.
Tako ce KOTHUTHBHU TPOIIEC MOJCTHYE KPO3 CapaJHHYHUYKO pera-
Bame MpodieMa U JMYHY OATOBOPHOCT 3a ydemrhe y AeMOKpaTckoM
IpywmTBy. JlururanHe TexHoyoruje ¢y y (GYHKIMjU paja ca Ioja-
manMa u mH(pOpMamujamMa JIOK ce Kpo3 OATOBOPAaH OJHOC Ipema
3MIpaBJby W OKOJIWHH, MPEAY3ETHUINTBO W €CTETHYKY KOMIIETEHIIH]Y

3 Llopu l'opnou Bajpon (Mucnu Benukux jbyau, Kpearusuu uentap 2007)
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3a0KpYXKyje Ca3HajHM W EeMOLMOHAIHM IHKiIyc. OBakBO KOHC-
TPYKTUBUCTHYKO TIOCTYIHpame 00pa3oBara OTBOPEHO j€ 3a MHOBA-
TUBHE MeTojie W OOJIMKe paja, ald W 3a UMIUIEMEHTAIH]y pa3Ho-
POAHUX TeMa HENOCPEOHOT XHBOTHOI OKpyXemwa. Kynrypa jenHor
Haposa ce UCTOBPEMEHO U M3ydaBa M TPajd U y HENPECTaHo] je HH-
TEepakUUju ca KYATYpOM Jpyror Hapoja. Tako ce Kpo3 HHTep-
KYJITYpaJIHOCT 63HITI/IHI/I C€MOTHBHO W MCHTAJIHO Ca3peBambeC, IMPUX-
BaTambe U pa3yMeBambe PA3IMYUTOCTH. HheHo yTemesbeme mompa-
3yMeBa YIO3HABAWKE CIMYHUX W JPYraddjuX CXBaTama, OTBOPEHO,
0e3 mpenacyaa, Kpo3 XyMaHHCTHUKU U XOJMUCTUYKH NpHcTyIl. O 0BOj
TEMH ce y IIKojaMa Hajyenrhe roBOpH Y OKBHPY Pa3iIMYUTUX O100-
pEeHUX MpojeKara.

2.2. IIpojekar ka0 00pa30BHO-BACIIUTHU MOJIENT

»Xaje Ja u3rpajuMo CBET y KoMe Jienia Mory xuseru‘®. Cripo-
Bol)eme MpOojeKTa MoApa3yMeBa BUILECTPYKY MPUIIPEMY KpO3 H3paiy
Tu1aHa ¥ aupmanujy OCHOBHHX HJeja Ha HUBOY ILIKOJIE U JIOKaJTHE 3a-
jemaume. OcHoBHA mKona ,,Credan Hemama®™ n3 Humra, kpo3s ydemnthe
y npojekty OOpa3oBame 3a IpaBa JeTeTa, y capaamu ca OTBOpeHUM
k1yOoMm u3 Huma u peanusanujy nusseBa 1 ucxoga o0yxsaheHux mpo-
JEKTOM, MOJACTHYE Pa3BOj MIMPOKOT CIIEKTpa Meh)ympeaMeTHUX KoMIie-
TeHIWja Kox yueHuKa. [IpeapuljeHo je j1a nmpojeKTHe aKTHBHOCTH TPajy
JICBET TOJMHA, Jla ce peanusyjy y Tpu ¢ase, a oBe rogune (2019.) cy
yIIUIe y 3aBpInHY ¢hazy. Y NOCIeAmneM TPOTOIUIIHEM IUKITYCY [IKOJa
MOXKE Jia aruThIUpa 3a MOJEN IIKONY M CBOja MCKYCTBa, 3HAWa H
pacyhuBama noHymu, ka0 MOryhu Moel, IPYruM IKojgaMa. Y CKIaay
ca THM, OB3j paJ MMa 3a b Ja U3 yIia WiaHa MIKOJCKOT THMa U
CylepBH30pa Ha HHTEPKYNTYpaiHoj pasMeHn y [1IBajunapckoj mprkaxke
JIE0 aKTHBHOCTH. MHTEpKYNTYpaHOCTH je TPHUCTYIUBEHO HEMpHC-
TPacHO, INIAHCKU U 00jEKTUBHO.

2.2.1. Pednexcuja IIKOJICKUX aKTHBHOCTH

CBe aKTHBHOCTH IUIAaHHPAHE MPOjEKTOM PEaJH30BaIM Cy 4ia-
HOBU Tuma — OOpa3zoBame 3a IpaBa JeTeTa. YJora KOOpAWHATOpa
THUMa je MHOTO CJIOKEHHja M OJHOCH C€ Ha KOHILIENTYaJHO OpraHu-
30Balbe W yCMepaBame paja THMa, MPOTOK DPEIEBAaHTHUX HHQOp-
MaIyja, KOMyHUKaiujy ca OTBOpeHUM KITyOOM, MapTHEPCKUM IIIKO-
nama, crnpoBohere W eBanmyanujy npojekra. Ca TakBOM OpraHu3a-
LIMjOM TIpOjeKar je peann3oBaH y npeasuheHuM ertanama. Tox u 00-
4

Bontep (Mucnu Benukux jpynu, Kpearusuu nenrtap 2007)
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JMIM pealu3alyje NoIpa3syMeBaln Cy MapajleiHy eayKalujy Koop-
JIMHATOPA, HACTABHOT 0Cc00Jba M YUCHHWKA KA0 W TMPOMEHY H JIONYHY
NpaBWIHUKA W WHTEPHUX JOKyMeHara Imkose. [IpolieHa, camorpo-
LIeHa, eBajlyauydja (yHyTpallmba U eKCTepHa) MPeACcTaBbajy 3HadajHe
napameTpe Koju ycMepaBajy U KoopauHuiny mpoiiec. [Tocrojame mo-
KazareJjba W WHAWKATOpa YCIEIIHOCTH OBOT Tpoleca IONPUHOCH
no0oJbllIatby KBAJIMTETA pecypca yHyTap Iikojie. Enykamnwuja dma-
HOBa TUMa W HAaCTaBHMKa IIKoJie OWO je 3HadajaH (pakTop Kako MpH-
MPEMHUX TaKO M Pa3BOJHUX aKTUBHOCTH CBHX (haza pama Ha TIpo-
jekty. 300r 3Ha4aja, HEKE OJ] TeMa KOjeé Cy Ha CeMHHapuMa o0-
pahuBaHe HeonmxonHO je u3nBojuTU: Ilpasa demema y 0bpazosary,
Pazymesawe u npumena Huoexca unouxamopa ocmeapeHocmu
npasa demema y 06pazosary, Ilpocpam nozumueHnoe nowauiara y
wixonu, I pahancko eacnumarse y cmeapHoj u 6UPMyaniHoj yuuoHuyu,
Pazsujarve axmusuzma u eonoumepusma koo yuenuxa, 00 npeo-
pacyoa u cmepeomuna 00 OUCKpUMUHAYUje U HACUbA, XOPUIOH-
MATHUM U BPUIFbAYKUM VuerbeM 00 bomux pezyanmama, [Ipumena
npupyunuka u pecypc Ilakema o npasuma Oemema y Hacmasu,
Juckpumunayuja u npasa demema, 3navaj npumene aKmusHUX Me-
moda pada, ¥ao u one mehynapomne: We hereby certify that- has
worked as supervizor in an Intercultural Exchange Project. Hacrag-
HUIIY Cy YYECTBOBAIIM HA BUIIIC TPEHUHTA, ONYT [Ipumena unoexca-
UHOUKAMOPA OCMEAPEHOCMU npasa demema y 00paA306ary W TPHU-
OuHa 3awmo nacmajy KOH@IUKMU Y WKOAU U KAKO UX Pelumy Win
Vhanpehusarwe nacmaenux xomnemenyuja 3a peaiuzayujy 4acosa o
npasuma demema. Peaume TpeTupaHUX TeMa U pe3ynTard oapehenor
nepuosia paja MPe3eHTOBAHU Cy W MyOIMKOBAHW HA cacTaHIUMa y
Menuja nentpy. CiudHo, y capaami ca YUSHHYKHM MapiaMeHTOM,
VUCHHIIM CY KPO3 IIKOJICKO (OPYM MO30PHINTE, KA0 MHCTPYMEHT 32
UCTUIahE Kako TOOpUX Tako M JIOMIMX 3amakarma, OTBOPEHO ,,TOBO-
PWIN“ O CBOJUM HCKYCTBMMA. 32 HUX je BEIUKH M3a30B MpE/ICTaB-
Jbana mranca na 17 jgaHa mpoBeAy Ha UHTEPKYATYPATHO] pa3MEHU Y
[IBajimapckoj. 3aTo cy Ha mpoOiieMuMa TOJEepaHIHje, Pa3THIUTOCTH,
JMCKPUMHHAIIM]E, Peapacyla U CIIMYHUM PAIMIN BPJIO CTYAHO3HO U
aHra)XoBaHO. Peanu3anujy BUXOBUX aKTHBHOCTH M 3aMHUCITH TPaTHO
j€ KOOpAMHATOP THMa Ca 3aJaTKOM Jia ITPeno3Ha HajaKTUBHUje. MuIil-
JbCHhEe KOOpAWHATOpA j€ TMPEACTaBJhalO jelaH apryMEeHT, a MOTH-
BAaIlMOHO MHCMO JIPYTH y KOHAaYHOM 0fadupy 3a yuemihe Ha WHTEp-
KynTypanHoj pasmenu. CBoje MOTHBE, pasiiore, BOKalldje, CHOBE,
aKiuje, *KeJjbe W jolI MHOIO TOra YYEHHUIH Cy MHCAIW y MOTHBA-
[IMOHUM MHCMHMa. YIPaBO YUCTOTA, HCKPEHOCT U MPENy3UMIBHBOCT
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cy Oum mpecynHu y u30opy yueHrka 3a oanasak y lIsajuapceky. On-
JaCKy Cy MPETXOAWIIE MPHUIIPEMHE paanoHuIe, opranuzoBane y Ot-
BOPEHOM KITyOy M IITKOJIH.

3. Ilecranonm cesi0 — aMOMjeHTaJIHA HACTaBa

3.1. [eunje ceno

Heunje ceno ce Hamasm m3HaA TporeHa, maiie BapoIIHIE Y
Henocpennoj ommswan Cen anena, y 1lIBajiapckoj. Ceno 9uHU Ku-
BOMUCHHU KOMILJIEKC jeTHOCTaBHHX, INIAHMHCKUX Kyha, apXUTEKTOH-
CKM (YHKIIMOHATHO OPTaHU30BaHHUX. Y HETOBOM LIEHTPAIHOM eIy
j€ TPT 4Mja ce yIaJbeHOCT Of CBUX OCTAJINX O0jeKara, MIKOJe, OMIIa-
JUHCKOT KITy0a, caiie 3a pu3nyYKe akTHBHOCTH, OMOCKOIIa, My3¢ja, Ky-
XHIbe, IEpUoHuIe, aMOynanTe, kaderepuje, Kyhe 3a cMelTaj cTyae-
Hara BOJIOHTEpa M aIMHHUCTPATUBHE 3rpale, MepH MUHYTHMa. W3-
HaJ cena ¢y oOpOHIM Auma, ca JoCTa Mallkbaka U TyCTHX YeTHHAp-
CKHUX IIyMa.

Ceno je m3rpalleHO Ha WHUITM]jaTHBY U Y3 TOAPIIKY IIBAjIapPCKOT
¢dmno3oda Banrepa Podepra Koprtuja, mocne Jlpyror cBerckor para. Y
aBrycty 1944. Koptu ce obparno 6orarujum Jpynuma y llIBajuapckoj ca
UJICjOM J1a U3rpaje ceyo y koMe O paTHa cupoual, Hajipe u3 Uranuje,
a TIOTOM ¥ W3 JIPYTUX JApkaea, He camo EBpore, mponanuia jgom. 3a-
MHCA0 je HauIIa Ha ofo0paBame. OKO HJieje OKYITUIIN CY Ce JbYIU pa3-
JMYUATOT MPOQuUIIa, OCMUCITIN U U3TPATUIN KOMILUICKC TOIUIHMX, Ija-
HUHCKHX JJOMOBa. OJ1 TOT TPEHYTKA C€ MOKE TOBOPHTH O UCTOPHjaTy O-
Bor MecTa. MMme je mobwuo, kao u ¢onmaimja, o Joxany Xenpuxy [lec-
Tanouyjy. Y ceily MocToju My3e] KOjU MOXpamyje KOMIUIETHY HCTO-
pujcKy Tpaljy BpeMeHCKOT meprosa off kajaa ceno xuBu. dororpaduje,
nmicMa, oneha, urpadke, yba Ha IJIAaTHY ¥ ayTeHTHYHHN (PUIIMOBH TyOOKO
Y TIOTPECHO JeNyjy Ha nocetrone. Hapounto oHn u3 nepuona usrpaj-
€ U JKMBOTA H-ETOBUX NPBUX KuTeJba. M3rpaljeno je HOBIeM JOHATOpa
M XyMaHHCTa ca JyOOKOM JbYACKOM IOTpeOOM Ja TIOMOTHe, yIenia 1
ycpehu OHe KojuMa Cy JKMBOTHE OKOJIHOCTH yrpaBo To omysene. C 00-
3UpOM Ha TO Ja je J[pyru CBETCKM par IMOTpecao BEJIHMKH JIEO 3eMIbUHE
KyIvle, paTtHa cupodaj je y Jleunje ceno moBeneHa U3 Hajpa3sTUIUTHjIX
nenosa Eeporne. [Topen mpakThyHe HaMEHE OBAaKaB MOAYXBAT MMAo je& U
MHOTO JIyOJbY CYIITHHY KOja 3amupe y (rio30(cko-penuruo3He pac-
npase. [IpakTHYHO W HECTBAPHO y UCTH Max Cy JOOWIH 3amajall, a op-
TaHW3aIlFja KHUBOT, BACIIUTAKE U 00pa30Bamke MTHNEHUKA TPAKWIH Cy
noysnaH cucteM. Kako cBaku HOBH 3aMeTaK APYIUTBEHOT KUBOTA MO~
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pazymeBa TOTHYHY (PUHAHCHjCKY OpPraHH3alHjy, MOpajH Cy ce IpoHa-
JIa3UTH HAYMHU J]a C€ OHA OCTBApH. Pasmunubama cy Wiuia y jBa Jiic-
mapaTrHa cMepa Koja Cy CBako ca cora craOnia jnana Hajsehe ruiomose.
[1pBu je mompa3zymeBao ocHuBame [lecranonm (oHIamMje U OTBOPHO
MOTYhHOCT XyMaHHWTapHUX JIOHAIM]a JIOK je JAPYTH IMoApasyMeBao (u-
HAHCH]CKY ayTOHOMH]Y. YIIpaBo je 0Baj Ipyru OOJHK JIOBEO 10 Pa3BH-
jama COLUjaTHUX, KYITYPHUX W €MOLMOHATHUX TIOTEHIMjaNa 3ajeIHH-
nie. OcHUBaHe Cy 3a/Ipyre Koje Cy WHUIMpaje W3paay Hajpa3IuauTHjHX
PYKOTBOpPHHA YU€HHKAa M OHE KOje Cy ce OaBmile MpoajoM W IIpo-
MonujoM ucTHX. 13 jeaHe jesnuke, KylTypHE, BEpCKE Pa3IMIUTOCTH Ca
NPUJIMIHOM EMOTHBHOM OCETIJBHBOLINY YUECHUKA, U3PACTa0 j€ KUBOT Y
BEJIMKO] TIOPOIHUITH. 3HaYajHA TeHETCKA HEYCAIIaleHOCT JOHEINA je KPo3
CY)KHBOT, ycaryamiaBame McHXo(QU3nIKe pa3IMuyUTOCTH Ka0 HOBH KBa-
JIMTET U CTBapaJIadKy MOTESHIIMjall.

3.2. Kopenu Ilectanomnu cucrema oOpa3oBama

»Hajooma obyka nuje ona xoja nam npysica noyke, eeli ona Koja
naw xcueom ycknalyje ca ceéeonwmum nocmojarbem‘S. Ilectamonu
je momctumao o0Opa3oBame€ 3a CBE CTalle)Ke MPYIITBA, HHTEPAK-
TUBHOCT M aHTa)XOBAHOCT Yy MPOLECY y4YeHma U MapalieiHy TeHe3y
mporeca o0pazoBama U KOMJIETHOT MOPAITHOT pa3Boja JIMYHOCTHU Jie-
TeTa. IHTENeKT, TyXOBHOCT ¥ MaHYEIIHU Pajl, MOMYT KaKBEe MaTpUIIE,
(dbopMHpajy JIMYHOCT, a MpeMa CTENEeHY Pa3BHjEHOCTH M CHA3U Ta-
JIEHTa, OTIpeieJbyjy ¥ HUBO pa3Boja.

3.3. Pyka — cprie — pazym

Pagnonnvapcku pan oaBHja ce y HEKOJIMKO (a3a U MeTo-
JIOJNOIIKKX mpasaua. [locroje panuoHune 3a cCynepBU30Ope, OHE Ha
KOjUMa y4ecTBYjy caMO YYECHHWIH, JOK je BehmHa KoHIMIIUpaHa Ha
3ajeIHUYKOM paly jeMHHX W Opyrux. PaguoHuie yyeHuka cy rpamy-
UpaHe y TpU HUBOA. Y MPBOM C€ Paid y XOMOT'€HUM rpynama Gpopmu-
paHMM Ha HAIlMOHAITHOM HHBOY, Y APYTOj je rpyma MenoBuTa (MHTEp-
KynTypaiiHa) 1ok Tpeha ¢asa mpencrasiba 3ajelHUUKY peasin3alujy
npojekra Paduo. Mel)ycoOHO yrno3HaBame y4yeHHKa U3 JIBEjy MapT-
Hepckux Ikoia u3 CpOuje caapKu HU3 MPHIIPEMHUX aKTUBHOCTH U
npezcTaBiba paj y ABe rpyme no 20 ydeHHKa a HheroBa peain3anuja
NOYH-E Y IPUNIPEMHO] (a3u 3a oanaszak. Jleo aktuBHOCTH OBe (ase,
KOjU je YCMEpeH Ha HAEJHO OCMHIUBbABAKE M IMPAKTUYHO YBEXK-
OaBame y IIJbY JIUYHE NIpe3eHTanuje, [lpedcmasmarve, peanusyje ce

> Pabunppant Taropa (Muciu Benukux Jbyau, Kpearusuu nenrap 2007)
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KpO3 capajilby M paj CBUX YYECHHMKA pa3MeHe. MemoBuTa, UHTEp-
KyAaTypanHa ¢a3a oOyxBara pan y rpynu ox 80 ydeHWKa WIH JBE
Cpa3MepHO Mame. 3aBpIIHA aKTHBHOCT je TIPUMCEHA EIYKaTUBHHX U
UCKYCTBEHHUX CaJipXKaja Kpo3 TUMCKH Pajl U CHUMAmE pajio eMUCH]E
Ha TIOAHEO0JbY MHTEPKYATYPAITHOT JOXKHBIbaja. 3aBpIrHa (pasa je moB-
paTak Ha TMOYETHY MO3HUIMjy Ca IIM/bEM HUMIUIEMECHTAIU]e HAy4YCHOT.
Peanusyje ce kpo3 akiuoHe iaHoBe yucHuka. CBoje Ueje U 3aMUC-
JM YYSHUIH TpeIUIaXy BOAUTEIbUMa 00yKe Kao IMpOjeKTe ca IuJbe-
BUMa M HCXOIMMa, YCMEPEHMM Ha pemaBame oapeheHux Hemoc-
TaTaka yHyTap CBOje 3ajefHulle (IIKoJe, JOKAIHE 3ajeHuIIe...). YKO-
JMKO Oyny omoOpeHH, peaansyjy ce y npeaBul)eHoM poky. Y cympot-
HOM Pajiy ce KOPEeKIHja YOUSHUX MPOITYCTa.

Canpikaj paMOHHIIA je Y CKJIaay ca y3pacTOM ajoJjiecClieHaTa,
HOpYKe Cy JMPEKTHE M puiiarojeHe MHAYKTUBHOM 3aKJby4HBambYy, Ha
OCHOBY HM3a npuMepa. Kpo3 aumjanor, H3HOIIEHE MUIBEHA U CTa-
BOBa, Ha 0a3M MCTUHHUTHUX Jjoraljaja, ydeHHIM ce€ TOJICTHYY Ha W3-
nazak W3 30He Komdopa. CBaka aKTHBHOCT UMa M IyOJby, MeTa-
(hOopHUKY TOPYKY M OCTaje Kao MOTEHIIHjal 32 pa3yMeBamke y jeTHOM
TPEeHYTKy *XwuBOTa. [la 1u je mpoMeHa HEMHHOBHOCT M KaJa CMO
CIPEMHH Jia je MPUXBATUMO, OTHOCHO pasymeMo? OBO MUTame ce He
OJJHOCH CaMoO Ha YYeHHUKe, aKTyelHO je M KaJga TOBOPUMO O CyIep-
BH30pHMa, OTHOCHO HacTaBHHMIHMMA. Hamehe ce oarosop nma je Kbyd
y obpa3oBamy U CIPEMHOCTH Jia ce n3ahe u3 3one nmpujatHocTH. OHA
MoApa3yMeBa CUT'YPHOCT, JJAKO OCTBapHBO, 0€3 M3a30Ba je, MOACTHYE
J0cay, ONYIITEHOCT, JISKepHOCT. [laHnKa 30Ha 3HAYM CTpax, Hare-
TOCT, UCIIPOBOIIMPAHOCT, Ka3Hy, ppycrpaiujy, crpec. Busyanusanuja
PEYEHOr C€ MOXKE INPEACTABUTH KOHLIEHTPUYHUM Kpyrosuma. IIpBu,
HajyXH, 000jeH T1aBoM 00joM, MeTapOpPHYIKH MpeNCcTaBba HeOO, Na-
j€ OKBHp MW yIpaBjba MPOLECOM, IPYTH MPEICTaBIba CKOK, Mpea3aK
U3 jeJTHe 30HE Y Jpyry, 000jeH KyTo, y 00jy cyHIa u Haje. TokoM
oBe (haze pa3MHIILIBAMO HITA CY MPEJHOCTH, KO he nMaTu KOpucT, Koje
Cy OcTaje BPeIHOCTH H 3aIlTO je MOTPeOHO 1a KpeHeMO IyT MpoHa-
JTaXemha ONTHMAJHUX pellera. Jep OKOJIHOCTH Ce MEHmajy M CBAKH
HapeIHU TPEHYTaK je TPEHyTaK HOBE HEU3BECHOCTH. 30HA IMaHHMKE,
Y3HEMHUPEHOCTH, MOTEHIMjalHe HEM3BECHOCTH KpO3 LpBEeHH 00pyd
peduiexTyje BaTpy, TOIUIMHY U TOJCTHYE IPOMEHY W aKIIH]jy H3J1acka
U IpeBasmiIaxema npodinema. Taga kox ocode nomuHupajy ocehama,
NPOjaBJbyjy c€ MHTYMLMja U CIYTHA, aKTUBHOCT Ka 30HU CHUT'YPHOC-
ti. KpyroBu umMajy TeHAEHINjy MUperkha, ITO H3HOBA MeTapOpHUIKU
3HAYM PACT W Pa3BOj MHAMBUAYAITHUX NOTCHIUjala JIUIHOCTH U CIIO-
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COOHOCTH CHallaKekha y U3MEHEHNM OKOJMHOCTHMA. L{uknnyne mpo-
MEHE Cy IyT HEeMPEeCTaHOT pa3Boja M MOKpeTadr MpoMeHa. Tako 30Ha
CUI'YpPHOCTH TocTaje Iiib. Kama ce mOHOBO HOCTUTHE, MOACTHYE Ha
pasMHIbAKkE, [MOCTaB/ba MHUTAKE LIEHTPAa MHTEPECOBama, IMyTa 0
OYEKMBAHUX HMcXoza. TpaHcdopmaimja ce MOKe HPEICTaBUTH MaTte-
MAaTU4YKHUM MOJECIIOM, jCI[HOCTaBHO U CIIMKOBUTO HeKapTOBOM paBHU.
XopH30HTalIHa, WM 0Ca UKC IPECTaB/ba JMHU]Y HEMO3HATOT M OHA
3aucTa Texn OeckoHauHOCTH. Oca HMIICHIOH je JuHHja ydema. LlTto
je BUIIIE yuema U pacyhuBama, MpaK HETIO3HATOT CE yMambYje.

b paanoHuIa je Ja MOHYAM HEKe OJ HAuMHA 3a M3Ja3aK U3
KoM}Op 30HE KOjU JOBOIH 0 KBATUTAaTUBHUX MPOMEHA KaKo y4eHU-
Ka TaKO W HAaCTaBHUKA. Y CKJIQAy Ca MHIMBHUIYaJHUM KapaKTepuc-
THKaMa YYeHHKa eyKallljy je MOTpeOHO peaan30BaTH Y TPH CErMEH-
Ta. Jeman mpezcraBiba pa3Bujambe KOTHUTUBHUX CHOCOOHOCTH, APYTH
eMIIaTHjy ¥ HOAPILKY Y €MOTHBHOM Ca3peBamy KpPO3 HETOBAmE €C-
TETCKHX W eTWYKHX MOTCHIMjalla U Pa3BHjahbeé MaHYEeIHHX CHOCO0-
HOCTH KpO3 MPAaKTUYHU paj. JelaH yrneyaTsbuB IUTakaT Ha 3ULy YIHO-
HHILIE TIPUKa3yje Bary, ca TpU YpaBHOTE)KEHA Taca, OJCJIMKaHa Kao py-
Ka, CpIe U pa3syM. YUEHHLHU Cy MOACTAKHYTH Ha akLHjy, jep CBAKO]
PaIuoOHUIIN MPETXOAN KpaTka Urpa Koja JeJIoM CBOTa 3Haueha YBOAH
y TeMy paja. MOTUBUCAHU CY, MEHTaJIHO U (u3nuku Ooxapu. Pax je
WHTEpPaKTUBAH, ca JOBOJAHO HOBUX MH(OpMaIMja U TEXHUKA, 100pO
IPUIPEMIBEHUM PAJHUM MaTepHjajuMa U CHUHXPOHM30BAaHUM METO-
nama. Bpeme npensuleHo 3a MHAMBUAYaTHH paj je ycariameHo cTe-
MIEHY 3pPEeJIOCTH YICHHUKA.

[lprka3 ¥ aHANM3a PaAMOHMIA MMA 32 I Jla KOHKPETH3yje U
Kpo3 mpuMepe 00jaCHH HHXOB 3HAYaj M COyKaTWBHU Kapakrep. Pa-
IWOHULA ,, MHousudyannu yuwvegu , IONa3H O KOHKPETHOT U UIIE Ka
ommTeM. Jledrju cBeT ce MmocTaBiba kao uzaean. Msrpahyje ce Ha umc-
TOTH U Oe3a3JIeHoCTH JeurjuX cpra. CBaku o7 yIeCHUKA TOBOPH O CBO-
JUM OYCKMBamb-MMa TOKOM OopaBka. Jla M ¥ IuTa MOjefrHALl MOXe Ja
npomenn? Ha xoju HaumH je mpomena moryha? ,, Moenmumem* je pa-
JIMOHHMIIA KOja OINKCY]e ¥ IPE/ICTaBIba MOjeIUHIIA 3ajSTHUIM YHjH j& cac-
TaBHU JI0. AKO je OKpykeme T0OpOHaMEpHO, ca WHTEPECOBAEM CE
OJIHOCH TIpeMa 0COOH, CTBapa ce aMOHMjeHT IpHjaTeshCTBa U MoTpede Aa
ce Jienu, moMaxke, pasyme. To IITO YMHM WICHTHUTET je XOOW, Ipuja-
TeJbH, IOPOANIIA, IOHAIIAE, PENTUTH]a, TIOJI, CTHII 00aYerha, NCKYCTBO,
HaLIOHATHOCT W HU3 JIPYrux Kapakrepuctuka. [lobap yBonm y paau-
OHHITY MOXKe J1a OyJie ¥ ITOCBE jeJHOCTaBaH W HaJlacBe CajpikajaH, pH-
Mep nmtara. [Tocite BontepoBux peun ,,Xajmae 1a u3rpauMo CBET y KO-
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Me Jela MOTY *KHBETH' CIeuiia je akTHBHOCT,,jJelaH Ha jelan™ u yde-
HUIIY Cy ce KpO3 AWjaJior 00Jke YIo3HaBaid. Tako ce CIOHTAHO JIONIIO
Jo peduHuUje uaeHTuTera. [103HaTo je KOJIMKO CTEPEeOTHITH U TIpe-
pacyne cTBapajy HepeajlHy CIMKY O HEKOMe Wiu HedeMy. MckpeHocT je
HajIeNOTBOPHHjE TIOHAILIAKE NpeMa ceOl U HEMOCPEAHOM OKPYXKEHY.
Tako ce cTBapa HEpaCKHIMB THM U 33jeHUNA MOXeE Ja (yHKIMOHHIIIE
CTBpaJlauKl W KpeaTuBHO. KoJeBka MpUpOAHOr pacta MPUBOIU Of-
TOBOPHOM OJHOCY M Kaga ocoba MouHe Npod)eCHOHATIHU Pa3Boj,
,IIpogpecuonanno Ja‘ ce octBapyje Kpo3 IpymTBeHO NprxBaheHe u
€TUYKH OIpaBJaHe HOpME IMOHaIlamka U AenoBama. lllTta kapakrepuie
JeJake, 1o 4eMy cy creuuduyuHe AeBOjurlie M 3aliTO je BaKHO IPH-
CYyCTBO jEemMHHX W NPYTUX 3a YPaBHOTEKECHH TCHXO(PH3HUIKH pPa3Boj?
Bpro 3Hawajan aujaior, Jien ¥ MpujaTaH, jep YOBEK BOJIM J1a TOBOPU O
Jby0aBu. [ e je mpuue, Ty uma u ocehama. J{o 3akibydaka, OIyka
CTpaTeruja ce Joja3u CIOHTaHO W MHAMBHAYaiHO. 1lo3us ,,/[a 6yoew
oo0nuyan ‘‘ IOCTaje JOKUBIBA] 3a BehKHY, a 332 MHOI'€ M TIPBH Kopak. Jla
TM ce cBe JemiaBa ca pasnoroM? [loderak oaroBopa je y pajuoHHIH
,, @enomenonoeuja ‘. Kpos noncruname HeBepOaHe KOMYHUKAIHje, Oe3
pasroBopa M pedd pajy TUMY JoOHja HOBY AUMEH3Hjy U OTBapa IIyTeBe
Cropa3yMeBama Ha Jpyradvju HauuH. Tako OHO MITO CMO CMarpayy 3a
arncypa win HeMoryhy 3ammcao, H3IMcTaBa miofose. Yecto U yobuua-
jeHa KOMYHHKAIIMja UCTOT TOBOPHOT TOApyvja MOXe J1a Oyze Joma u 1a
JoBezie o Hecropasyma. lIpenosHaBame IMYHMX Iperaka u 3a0myaa
aJIM ¥ HU3 KOHCTPYKTUBHHUX NPENOpyKa 3a HEHO MPEBa3UIIAKEHE AaT0
je Kpo3 pamuonuny ,, Kaxo nocmamu deo kpyea“. “Ilymoearve 6an 6a-
wux mucau’’ je BekOa KOjoM ce TOTBphyje MoBeperme M CHHXPOHH-
30BaHOCT aKTHMBHOCTH YHyTap Tpyre. Ped je o msrpaljeHoM moBepemYy.
Bohenu mpuuom, y3 omymiTame M MOACTULAKEC MAIITe y3 MpPHjaTHY
MY3HKY, YYEHHULH C€ MOICTUYY Ha Pa3yMeBambe PasiIMUUTHX OKOJHOCTH
y KUBOTY.

W3znBojuhy amOujeHTaIHy HAacTaBy Kao BHLIECIOjHY U e(uKac-
Hy. [Ipemopyka je ma ce panroHUIE peann3yjy y MPUPOAH WU TPamy,
OKpYXEmY BaH ydynoHule. Mory ce 3a1aTv y BUAYy HH3a 3ajaTaka. ¥
Cen I'aneny cy THMOBH MOpaJM J1a peanusyjy HHU3 ,,HeMoryhux‘ 3a-
Jaraka, IOMyT TAaKBOT, Aa ce GoTorpaduiry ca KpaBoM, WIN 3aJaTak
Potato game rie rpyma no0uje criajanuily Kojy Mema, Ha MOAPY4)jY
rpaja, 3a HeKd APYTH MPEAMET ¥ TaKBy HUKIMYHY 3aMEHY pealiu3yjy
y uHTepBasty o 90 MuHyTa. AHanmu3Mpa ce KOHa4daH HCXOA, MEpH
JOOMT M MHOTHM [IpYrd HapamMeTpu KOjU C€ MOry IOCMarpaTH |
ynopehuBaru.
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AKTYeJHOCT je jenan oJ OMTHUX MapameTapa y u30opy Tema pa-
nmuonuna. Kaja je Murpanija CTaHOBHUIIITBA 3HATHO TIOpacia, MmoKa-
3aJI0 ce€ BPJIO KOPHCHO 00jacHUTH pa3nuKy m3Mmely Murpanara u uz-
Oernmuua. Je3uk Hayke NpUXBara ce Kao je3MK UCTHHE, a CTATUCTUYKU
HoJalli Kao PEeJIeBaHTHH IOKa3aTesbH oJpeheHnx pemarmja U TpeH-
nmoBa. To ;a cTaTucTUKa TOBOPH J1a Ha cBeTy uMa 95% murpanara, a
5% wu3beruia ynyhyje Ha cMep HEONXOAHE eAyKaluje. Jenan o 00-
JMKa pajia MOXKe OWTH y TpymH ca 3aJaTauM yllorama, LapHHUKa,
MHTpaHTa, U30EIINIEe WIN ITocMarpada. YKOJIMKO 3ajJaTak Oyne Kako
npehu rpaHUIly Ka0 €MUTPAHT, TaJa [IOCTaje jacHO Ja KaJa ce YOBEK
Hale y oapeheHMM >KMBOTHHM OKOJHOCTHMA, TEpLEMNIHja pazyMme-
Bama JbYIU ce Mema. [locTaBiba ce mUTamke IMTa 3HA4H 00jeKTHBAH
mocMaTpad WIH U3BEHITad KOjU TOBOPH O JhyAMMa Koje HE IO3Haje.
Tako uueje W ydema Koja HaM YIpejy WM y3HEMHUpe cpue Oymy
MOTHBU MHOTHX HalllUX YKUBOTHHUX akTHBHOOCTH. CBaka BpCTa JHC-
KpUMHUHAIIMje HUje TOCTOjHA YoBeKa. [lopes cBeCHUX OJTyKa, MEH-
TalHa ¥ (QHU3MYKa UCTPAjHOCT y caBliajiaBamy moremkoha u cBera
IITO YoBeKa Kojeba je HaunH ocnobalama u npepasunaxema. CuM-
OOJMYHO M MPAKTUYHO, CHAKHUM KapaTe yaapleM IOJOMHUTH JacKy
Ha K0jOj Cy HCIHCaHu MpoOiieMH. JoIll jenaH je o HauMHa Ja ce u3a-
he u3 30He maHuWKe. YUSHHUIM KPO3 HENOCPEeJaH paluOHUIAPCKU paj
¥ aMOMjeHTaJIHy HAcTaBy y BHIICHAIMOHAIHOM M BHIICKYITYPHOM
OKpYKemY, KpeaTHBHO M KOHCTPYKTHBUCTHYKHU Pa3MUIIIbajy U TTOHA-
miajy ce.

Moh peun n mpude moTBphuBaHa je KpO3 YUTaBy HCTOPH]jY
yoBeka. HecymmuB je 3Hauaj 0ajku y ofpacTamy. 3aTo je MOXIa
HajCHAXXHUjU yTHCaK ocTaBwia mpuya O oxoganom caowny. Ocio-
OonuTH ce cTpaxoBa U goctuhu ciobomy, jeaHa je on mopyka. M onga
Kaja Jedyje a ce HUINTa He MO)KEe IPOMEHMTH, HajJa He CMe Jia ce
n3ryon. Jlyboko XyMaHUCTHYKH U jaKO €eMOTHBHO.

3.4. On mucma 1o panuja — ,,PowerUp*

Hammcatn mucmo 3Haun cabparu yTucke, ocehama, morahaje u
pasmuibama. [lucMa ce uyBajy kao u cehama. Al Kaza ce MUlly
cebw, 3amcTa je HeoOMYHO y pBU Max. OBaj 3aXTeB MPEACTaBIbAO je&
jeIHy O 3aBpIIHUX aKTHBHOCTH M OWO je mpaBo m3HeHaheme. Pea-
JIM30BaH y TPH JIeNa, CBAKH IO METHACCT MUHYTA, ca TUIAHOM J1a TT0C-
Jie TpH Mecella MMCMO CTUTHE Ha Ju4Hy ajapecy. [lucmo je momyt no-
KyMEHTa WIM KpaTKe IYTONMCHE IIpH4e, TOBOPH O €MOoIjaMa U
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norahajuma uinu JbyauMa. 3aro je Tpedano JoOpo MPOLEHUTH O YeMy
octaBuTH Tricanu Tpar. llIra je To mrTo He xenmumo aa 3a60paBUMO?
YcTBapu HHCMO JKellenyu HUIlTa jaa 3abopaBumo. Hu paguonuie, Hu
IpyXema y OMIAMHCKOM KiyOy, HH u3yeT Ha ['abpuc, HM IBaj-
napcky yokonany, Hu Fondue Beuepy...

Pammo mpojekar mpencraBiba 3aBpINHY 3ajSAHUYKY AKTHBHOCT
TokoM OopaBka y IlIBajuapckoj. Paguo ,,PowerUp* uma nanmonanny
(bpeKBeHLHjy, MOXKE Ce CIyLIaTH Ha CajTy mpojekra www.poverup.ch
TaKo Jia Cy y 3aKa3aHOM TepMUHY Topojauie yueHuka u3z Cpouje mMorie
na 4dyjy cBojy zgemy. [lpumpema oBor morahjaja mompasymeBana je
o0jaimmeme paga y CTyIWjy M paJUOHHIy O TOME INTa CBE IpaTh
panmo emucwHjy. [IpenBuleHo je ma emrucuja Tpaje 7 MEHYTA, OJ] KOjUX
cy 4 MUHYyTa HaMeHEeHa 32 MY3HKY 110 U300py YYEHHKa, a Y CKIIaay ca
TEMOM M TPH MUHYTa pa3roBopa. YUeHHIM Cy y yao3u ambacanopa
MHTEPKYJITYPATHOCTH U MIPEHOCE YTHCKE U HOBa cazHama. /loOpa Ha-
jaBa (JINGL) je jeman of pasiora cIylmaHOCTH €MHUCH]e. YUCSHUITH Cy
paguin y rpynaMa y3 MoLITOBame peaociena akTuBHocTH. M360p Mo-
Jenapa, CynepBu3opa, oapehuBame Tema, npaBibeme jingla (campxu
Ha3WB CajTa, JaTyM U BpEeME OJpiKaBarmba CEMHUCHjC, HEHY TEeMy U
MY3UKY KOja je TIpaTH ) u clieHapHja emucuje. Paano npencrasiba cBo-
jeBpCTaH BHJ] KBAJIUTAaTHBHE EBATYAlHje yIECHUKA HHTEPKYITYPATHHX
akTUBHOCTH. Kpo3 nmujanor y HOBOM aMOMjeHTY, IOTaKHYTH Ca3HaHbU-
Ma W3 Apyrauuje NMepcreKTHBE, YYCHHWIM, Kao Kpo3 KakaB (uiTep,
MPOMYINTAjy 3Hama, U300pe, UCKYCTBA, EMOIIHje KOje CY JICO HbUXOBE
JMYHOCTH. 3aTO Cy OBE PAJIM0 eMHCH]je MOCBE Jpyradnje u mopes 3Ha-
Yaja 3a MOPOAUILY KOja je y IIPHUJIHIIN /1a Ha HAIIHOHAJTHUM (PpEeKBEeHIIN-
jama gyje cBojy ey, Hocenyje OpUrnHajaIHd HHTEpHAMOHAIHN H3Pa3
reHepanyje xoja he mo muramy rpaHulla UMaTH HagacBe JIEKEPHU)H
craB. CaBpeMeHe TCHICHIIH]E TIpUBOIe (GopMUpamy UIACHTUTETA Y HO-
BUM OKOJTHOCTHMA. [IpoHanakeme OHUX NUMEH3H]ja Koje Cy 3HadajHe
CaBpEMEHOM YOBEKY.

4. IlyToBame BaH HAILIMX MU CJIU
4.1. UnTepkyaTypajiHO Beue

Kanma je mHTepKynTypanHa pasMeHa y IHUTamby, THUIIOBH TIPEI-
CTaBJbamha CE MOTY IIEMaTH30BaTH Ha ¢opMmaiiHa U HedopMaliHa.
®dopManHO ce MPEeICTaBUTH MOApa3yMeBa MPUIPEMHUTH Mpe3eHTa-
1)y KOja omHcyje U 00janrmaBa KYITYPHO U UCTOPH]CKO MOJIA3UIITE
U KpO3 WMHTEPAKTHBHH KOHIIENIT YKJBYYHTH MAPTHEPCKY LIKOTY Y
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NPAaKTUYHH ¥ €eMOTUBHH JI0KHMBJbA] UCTOT. To Mmoapa3zymeBa JTUYHH O-
abup OHUX caapiKaja Koje CyIepBH30p MPOIEHU Ja JaTH TPECHYTaK
notpedyje. [lopen 030MIBbHOT yBHIA y HAIMOHANHO Haciehe u 00-
pa30oBHE cajprKaje IIKOJCKMX MporpamMa HEONXOIHA je W aHaiH3a
TPEHYTHUX aUHUTETAa M HMHTEPECOBamba IMApTHEPCKUX MIKONA U3
Ipyrux 3emaspa. Mimycrpanuje pamy notpeGHO je IpeICTaBUTH HEKe
TUTNIMYHE, alli U OHE Mame cBakuiamme. Oqabup TeMe 3aBUCH U Off
BpeMeHCKor TepMmuHa OopaBka y IlIBajmapckoj. Ako je moderak ja-
Hyapa y NHTamy, npuka3 banme Bedepu wim boxuha je Hemsocta-
BaH, 300T BUIIECTPYKOT KOJIOPUTA, OOMYajHOT, My3HYKOT U CYIITHH-
CKH canpxajHor. Kpo3 cueHcKy nmpunpemMy NpaBOCIaBHOT Npa3HHUKa
Y HAaIlF YYeHUIIM €MOTHBHO W KOTHHTHBHO JOKHBJbABajy OBAKO Ba-
xan norahaj ceux xpunthana. UatepaktuBHocT y banmoj Bedepu je
Mmoryha y Gamamy opaxa, IINPEwY claMe, ITHjyKamy, eBamy 0oxuh-
HHUX Ilecama, pUpeMarmby YeCHHLE WM Tpakewy HOBYMha Kaga ce
ona noxenu. M300p uaeja je nenpecyman. Tema Cpricka cBaa0a win
cllaBa MOXKE Jla OKYIIH HEKE TMO3HATe JIMYHOCTH CPIICKE HCTOpH]e,
KyIType, cropra... Kpo3 nujainor, 3apaBuily, KOCTHM W MHOTO 4era
Jpyror, casHaheMo 3HavajHe YHMEHCHUIIE O TOjeUHILY alldi U HapOIy
Kao KOpeHY YHMjH CMO M3laHIM. HalroHamHO KoJIo Tako MmocTaje WH-
TEpHAIIMOHAJIHA WIPa CBUX MPUCYTHHX. JIMPCKO M €ICKO HapOIHO
CTBapajamTBo, (PonkiIop, mecMa MOTy OMTH Jie0 Kojaxka, KOju OITH-
Cyje M CaBpeMCHH TPEHYTaK XXUBOTA YUeHHKA. [IpencraBibame je Mo-
ryhe kpo3 ¢otorpadujy, kparak (GuiIM, HAMOHANHY KyXUEbY, HOII-
By, (oNKIOp, HAPOAHY PAAMHOCT, HHCTPYMEHT, MM MIPHUKa3 )KUBOTA
MJIJIMX JbYI Y OBOM JKUBOTHOM TpeHYTKY. OBakaB BUJ (OpPMaITHOT
NPEITCTaBIbalba j€ CACTaBHU IO PAJHMOHHYAPCKOT pajia TOKOM 0o-
paBKa, jep moxpa3ymMeBa aKTHBHO y4ECTBOBAHbE yUCHUKA Y UTpama,
NpHKa3UMa, aHAIN3U, KOMEHTapucamy, CTBapamy, Iianupamy. Taxa
ce MOXKEe YpaJWTH TapayeiHa rpajaiudja u nopeheme YCIemHoCTH U
aKTHBHM3Ma yYECHHKa Pa3IMUUTHX CPeAMHA HAa MCTOM 3ajarky. Mo-
ryha je koMmapanyja MUCAOHUX KOHCTPYKIIHja ¥ €MOIIMOHAIIHE 3pe-
JOCTH y4EeCHHKA, HUBO COLMjaJIM3alije, OTBOPECHOCTH U CIIPEMHOCTH
3a pajl Ha 3ajeHUYKUM IPOjeKTUMA. 3ajeIHUYKe BEYepH y OMJia-
JUHCKOM KITyOY, CIIOpTCKa JpYyXpema y calu 1 3a0aBa TOKOM AWCKO
BEUYEPH Cy HETIOCPEIHN HAYMHU HHANBHUIYaTHUX JIPYXKEHha WIN Y OK-
BUpY TpyIa OKYIUbEHUX OKO 33jeTHUYKE aKTHBHOCTU WM CIMYHHX
norieaa Ha cBeT U okonuHy. O[uiazak Ha W3JIET, 3ajeJHUUKE HICTHE,
IpyXeme y codu 3a 0OMOp y3 MY3HKY, MM CIIaBaOHH Y3 4aj U He-
(dopMaiHe pa3roBope Cy joll HEKM HaYWHU J1a c€ 000TaTH JIHYHA UM-
npecuja HHTEPKYITYPaTHUX JelaBamba.
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VTo3HaBaWke MPETXOM KOMYHHKAIUjU. IHTEpaKTHBHO MPEACTaB-
Jpame ,, 060 je moj dom *, yICHHKA U CYTIEPBU30pA JIBE]Yy 3eMajba, Op-
TaHU30BaHO j€& Ka0 JBOYACOBHO JIPY)KCH-E. YUSCHUIM KPO3 MPUPEa0y
NPUKa3yjy JICTOTY TPAJMIUje CBOje 3eMJbE, KYITYPY M TyXOBHOCT
cBOT Hapoja. MHTepakTUBHOCT MOYMELE Kpo3 yduemihie y HaIMOHAN-
HUM WIpaMa WM MecMama TpHjaTesba U3 JApyre 3eMJbe, MpencTaB-
Jbamke M JACTYCTAllMjy HAllMOHAHKX jela U 3aBplliaBa ce MIapeHUIOM
urapa HallHOHAJTHOT Onara o0ejy 3emasba. [IpecTaBUTH ce TOBOPUTH
0 celOH CIyliaTH Jpyre, 3aBOJIETH X YUYUTH O HhUX.

4.2. EnykatuBHa yTOBama

WIIymosarve onnemermyje 0yx u ocnobaha nac npedpacyoa‘

[TyroBama, oOuna3zak TIpaaoBa, MapKoBa, My3eja, CaKpaTHHX
rpaleBrHa, Ka0 U CAMOCTAIIHO CHAJAXKEHE Y HETIO3HATOM OKPYKEHY
CacTaBHH Cy JI0 elyKaTuBHOT OopaBka. OBO je jelaH o HauuHa Jia
ce 0e3 cTpaxa oIl HEelmo3HATOI' IOCMaTpa U yIo3Ha, a CAMHM TUM H
0osbe pazyme HoBa cpenuHa. [IoHOBO ce momepa 30Ha KoMdopa, mTo
HOJICTHYE Ha 00a3pHBOCT, MCTPAXUBAE, MPOMHUIUBAE. YUCHUIN
youaBajy MHOTO CIIMYHOCTH y KYJITYPH JKHUBJbCHa U CBAKOIHEBHIIC,
aJIu U MHOTI'€ CHCHI/I(I)I/ILIHOCTI/I u OCO6CHOCTI/I CTaHOBHUKA HOBOT' I1OJ-
HeOupa. [TyToBama M M3IIETH IUTAHUPAHU CY YHAINpEed M pealn30BaHU
cyoborom u HenmesboM. Hajommka nectunanuja je Cen I'anen, cxraman
rpaja ca JemuM TproBuMa, (JOHTaHaMa, XKMBOMHMCHUM OaJKOHHMa U
dacagama u mpernenuMm moraenoM Ha boaeHcko jesepo. Crapa
OmbnmroTexka THK y3 KaTeapaly Moxpamyje Ha CTHIN30BaHUM IOJH-
1amMa M opMapuma, BeJIuKo nucaHo Omaro. IloceOHO je aTpakTWBHO
CaBpEMEHO apXUTEKTOHCKO peliere OaHKapcKor Komuiekca, LlpBena
yauna. Cujanuie, 00nrKa MpaBJbUX jaja MeHajy 00jy CBETIA Y TOKY
HohM, a aconmjanuja oOIMKa IIajbe BHIIECIOjHY MOpyKy. JlymlepH,
rpaj CyHIIa, CaToBa, Ca BEJICICITHUM CPEIEBEKOBHUM MOCTOM H
My3ejom medepa u ormtenana. L{upux, cnoj Tpaguimje, cTapux rpa-
heBuHa, 1pkaBa M ckynux nponaBHuia. Hamwonamaun mysej llIBaj-
apcke, Ha CaBpPEMEHU HA4YMH, Pa3IMYUTAM KOMIIjYTEPCKHUM aHHMa-
[MjaMa IPOBOIHU KPO3 UCTOPHjCKE eTare, alu U reorpadcke npenesne.
Hayunu nmenrap Texnopama y BUHTEpTYypy j€ jeIUHCTBEH My3¢] Hay-
K€ ca MIMPOKHUM PACIIOHOM WHTEPAaKTUBHOCTHU W ydemrha y peanun-3a-
IMjH, KaKo eKcrepuMeHara Tako u gorabaja. IlyroBama cy mmpuna
oIicere ca3Hama M akTUBHOT ydenrha, o1 Hayke 10 NPUPOAHUX (EHO-
MeHa. Tako cy PajHuHM BOmOmaay MOKYNHIIN CBY KYCTPHUHY BOJE H

6 Ockap Bajinn (Mucnu Benukux jbyau, Kpearusau uenrap 2007)
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IV1acOBE Ca OKOJHHX IUIaHWHA YIPaJWiId y JIMYHU TEj3aX U IIyM.
I'panoBe monyt Amenrena, gyBeHor no nuBy u llladxaysena ymot-
MYHWIIM Cy OIIITH yTUCAaK. MaJo KpajbeBCTBO YBEK j€ JISTIO BUJICTH,
nonyt JluxTeHmrajHa.

5. 3akibyuak — JIo0po ceme 1o0pa mioga naje

,CBako IpBO Koje He paha moOpe IuIoZOBE cede ce Uy Barpy
Oama‘’. Peun u nenarnoct Banrepa PoGepra Kopruja, koje je moce-
jao 1944, Ha moAHO TJI0 Cy majie u qodap pox naajy Beh ayru Hu3 ro-
nmuHa. Koiuko je 3axBaJlHOCTH MOpajo OWTH Of Jelle, paTHUX CHUPO-
yaad, Kaja je gaHac Opoj Jele Koja y TOKy ToAnHe OOpaBu y Cely
gak 2000. ,,Jlakine 1o IUIOJ0OBMMa HUXOBHMM heTe umx mosHatu*® A
TUIOJIOBH Ca JIPBETa BaclHTama U oOpa3zoBama [lecTamonuja u ganac

pacry.
bub6auorpaduja

Hrvatsko pedagosko drustvo, Pedagogija i kultura, urednice Koralj-
ka Posavec, Marija Sabli¢, Zagreb (2012)

Heinrich Pestalozzi http://www.heinrich-pestalozzi.info/ 6uorpadmuja

Jlunk https://prezi.com/cxuir-zhrihp/pestaloci-ili-bajka/ Ilecrtanoru
nun 0ajka — mpe3u Mpe3eHTalmja

JIunk https://youtu.be/RqbS365CilQ - dunm o [leunjem cemy

Jlunk  https://www.youtube.com/watch?v=Pt3K-oFbj0g&feature=yo
ut u.be npeu uam — apxuBa kunoteke [lectanomnu Gonmauje

Jluax  https://www.youtube.com/watch?v=JSbp7IgHQHE&feature=
youtu.be O6pa30BHU MPOjEKTH y IEUHjEM CEITy

Jlunk https://www.powerup.ch ,,PowerUp* paauo

Jlunk https://www.opd.org.rs/o-projektu/ - OOpa3oBame 3a mpaBa
nerera

JIuak  https://www.pestalozzi.ch/en/about-us Pestalozzi Children's
Foundation

7 Jesanhesme mo Marejy 7:19

8  Jesanhesme mo Marejy 7:16
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KOMPETENCIJE I INTERKULTURALNE
KOMPETENCIJE U NASTAVI!

Pedagogues have a complex role in the changes that, in uncertain reality, are
the only certainty. Creativity, innovation, entrepreneurial activities, the ability to
respond to the rapid spread of knowledge, the balance between individual, local,
national and global, between tradition and modernity, between competition and
cooperation, fostering an open mind, providing equal opportunities for all, mediating
love for learning, curiosity, recognition of mistakes, promotion of understanding and
tolerance, openness to another and different... the list of qualitative qualities of those
who teach and teaching the lesson seems endless, and the person who needs to bring
these traits seems to exist only in the imagination. Competencies point to a set of
necessary knowledge, skills, skills, value attitudes that enable to realize complex ac-
tivities in a complex area of upbringing and equali complex education. In the context
of the key determinants of intercultural education that respects and supports diver-
sity in all areas of human life, intercultural sensitivity, understanding, respect for the
other and the different, ensuring equal opportunities, interaction and dialogue, com-
petences gain a prefix of interculturality that makes them even more complex and
multifaceted. They will work on analyzing the competencies that are important for
the successful realization of intercultural determinants in teaching.

Key words: competences, intercultural competences, education, intercultural
education

Rad je nastao kao rezultat istrazivanja u okviru Projekta Kvalitet i kom-
petentnost obrazovnog sistema u Evropskoj perspektivi (Projekt br.
179010) koji se realizuje uz finansijsku podrSku Ministarstva za nauku i
tehnoloski razvoj Republike Srbije, za period 2011-2019.
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1. Uvod

Aktivnosti, planiranje i delovanje u procesu vaspitanja i obra-
zovanja nuzno zahtevaju nove projekte, strategije, standarde, nove
paradigme poucavanja u skladu sa stalnim promenama u drustvu
koje u fokusu ima individualni i humanisticki pristup uceniku, razvoj
aktivnog, stvaralackog, odgovornog pojedinca. Od vaspitno-obra-
zovnog procesa u Skoli ocekuje se da, pored uvazavanja nacionalnih
odrednica koje potvrduju izvorni kulturni identitet etnickih grupa ko-
je zive u multikulturalnim drustvima, neguje znanja, vestine, stavove
prilagodene vrednostima i kontekstu Evropskog, ali i Sireg, global-
nog referentnog okvira. Radi se o vaznom procesu razvoja interkul-
turalizma, procesu u kome obrazovanje ima fundamentalnu, auto-
nomnu ulogu, a Skola postaje vazno mesto implementacije, istrazi-
vanja, kreiranja, uvodenja novih modela nastavnih strategija i sadr-
zaja koje ¢e unaprediti upoznavanje vlastite kulture i proslosti, kako
dominantne vecinske, tako i jednako vrednih, manjinskih etnic¢kih
grupa, sa ciljem oblikovanja grupnog, nacionalnog ponosa, samopos-
tovanja i uvazavanja doprinosa svake civilizacije multikulturalnom
okruzenju danasnjice (Hrvati¢ 2011).

Premda je jos davnu 2008. godinu Evropska komisija proglasila
godinom multikulturalnosti i interkulturalnog ucenja, situacija u
nasoj drzavi koja obiluje multukulturalnim suzivotom, iziskuje da se
toj temi jednako aktuelno posvetimo i u godinama koje dolaze,
posebno kada je re¢ o dostizanju optimalnih prava i uslova vaspitanja
1 obrazavanja manjinskih grupa stanovnika (npr. romska deca) kao i
neophodnosti daljeg podsticanja integracije i poboljSanja kvaliteta
vaspitanja i obrazovanja manjinske populacije, kako bi se popravio
opsti polozaj manjina i uvecale Sanse za bolja vaspitno-obrazovna
postignuc¢a. Radi se o potrebi izrazenijeg negovanja osecaja pripad-
nosti kako odredenim kulturnim zajednicama tako i lokalnoj zajed-
nici, regionu u kojem se zivi, Sirem drustvu, drzavi Srbiji i medu-
narodnim organizacijama u koje je ona ukljucena. U tom smislu,
postavlja se zadatak vaspitno-obrazovnim institucijama da svoj rad
temelje na postavkama i principima interkulturalnosti. To znaci da
vaspitanje i obrazovanje ne¢e samo Cinjeni¢no konstatovati da razli-
¢ite nacionalnosti i veroispovesti dele odredeni prostor, nego ¢e se
traziti najbolji nacini da svi ucenici — pripadnici nacionalnih manjina
1 pripadnici veéine — razviju i na najbolji, afirmativan nacin izraze
svoj identitet uz postovanje drugacije kulture i tradicije. Tezi se opre-
deljivanju idejama i programima koji poucavanju toleranciji, krei-
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ranju optimalnih puteva u duhu interkulturalnosti, prihvatanja razli-
Citosti, ostvarenja licne i druStvene dobiti uz postovanje prava drugih
na drugacije opredeljenje.

Aktuelni koncept obrazovanja za 21. vek (vidi: Standardi opstih
medupredmetnih kompetencija za kraj srednjeg obrazovanja 2013)
svojim predlozenim aktivnostima i sadrzajima u $koli i zajednici
kompatibilan je intencijama interkulturalnog ucenja, a gotovo svi sa-
drzaji i istaknute, Zeljene kompetencije koje ovim konceptom treba
da se razvijaju, prozimaju se i kroz predvidene aktivnosti interkultu-
ralnog vaspitanja i obrazovanja. Aktuelni koncept obrazovanja kao
pozeljne kompetencija za zivot i rad u 21. veku navodi afirmaciju
tolerancije, ravnopravnosti, dijaloga, kritickog i argumentovanog
ucestvovanja pojedinca koji ¢e dati li¢ni doprinos postizanju dogovo-
ra u razmatranju otvorenih pitanja, posStujuci razlike u misljenju i in-
teresima, rukovodeci se pravima i odgovornostima koje ima kao pri-
padnik zajednice i kao gradanin. Svi navedeni kvalitativi su i refe-
rentne odrednice interkulturalnog vaspitanja i obrazovanja.

2. O pojmu kompetencija

Globalizacija, napredak informacionih tehnologija, razvojne
intencije drustva koje Zeli da dobije epitet ,,drustvo znanja®, u fokus
stavljaju potrebu za nau¢nim promisljanjem, istrazivanjem, definisa-
njem, (re)definisanjem pojma kompetencija. U kontekstu datih pro-
mena ali i mnogih disciplina koje ih koriste, pojam kompetencija
dbija razlicite definicije, drugacija znaCenja i interpretacije, te se su-
Stinske dimenzije i odrednice kompetencija menjaju u skladu sa pod-
ru¢jem, delatnos¢u, situacijom, pristupom, strategijom koju prati od-
redena drusStvena institucija (Makarevics 2008) ili nau¢na disciplina.
Drustvene nauke definiSu kompetenciju kao odredeno iskustvo, zna-
nje, zelju 1 motivaciju za uvazavanjem vaznosti socioekonomskog i
kulturnog konteksta pri odredivanju znacaja kljucnih i pojedinacnih
kompetencija (Viteritti 2005).

Razliciti pristupi i1 definisanje kompetencija prisutni su i u
brojnim medunarodnim dokumentima, pa su u dokumentu The defi-
nition and selection of key competencies (OECD 2005) kompeten-cije
definisane kao dinamic¢ka kombinacija znanja, veStina, stavova koji
omogucavaju pojedincu da aktivno i efikasno deluje u odrede-noj
(specifi¢noj) situaciji, odnosno profesiji. Kompetencije predstav-ljaju
akciona znanja, koja podrazumevaju kapacitete za otkrivanje, razume-
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vanje i reSavanje problema i tako reflektuju integraciju deklarativnog
(znanje o), proceduralnog (znanje kako) kao i kondicionalnog znanja
(znanja kada) (Weinert 2001; Rajovi¢, Radulovi¢ 2007; 2009).

Kompetencije zauzimaju srediSnje mesto, one su instrument mo-
dernizacije, inovativnosti u definisanju i usmeravanju vaspitnoobra-
zovnog procesa i Skolskog kurikuluma koji ovaj proces prati. Smatra
se da kompetencije koje su utemeljene na licnom iskustvu i kritickom
misljenju Cine temelj kreativnosti u¢enika. U promisljanju vizije Skole,
kvalitetno postavljene kompetencije pomo¢i ¢e, onima koji poucavaju,
da zajedno sa onima koji uce, pronadu odgovore na dileme i upitanosti
socijalnog konteksta u kome Zivimo i oblikovanje zajednicke buduc-
nosti u njemu.

3. Interkulturalno vaspitanje i obrazovanje

Pojam interkulturalizma podrazumeva ne samo susret sa drugim
ve¢ 1 kvalitetno znanje o drugim kulturama koje je moguce postici
kontinuiranim informisanjem, proucavanjem, vaspitanjem za raz-
licitost u razlicitosti (Biagiolli 2005). U tom smislu, pristup interkul-
turalnom vaspitanju i obrazovanju polazi od pretpostavke razvijanja
odnosa — ucestvovanja i ukljucivanja, kako bi ucenici naucili da zive
zajedno (Batelaan 2000), pri ¢emu interkulturalni odnos podrazumeva
uzajamnu zainteresovanost, prihvatanje i poStovanje (Gosovi¢ i sar.
2007). Interkulturalno vaspitanje i obrazovanje stoga postaje nezaobi-
lazni ¢inilac u ,,procesu medusobnog upoznavanja, razumevanja razli-
¢itih kultura i uspostavljanja pozitivnih relacija® (Hrvati¢ 2011, 8). Na-
¢in na koji se ovaj odnos prihvata zavisi od stava koji pojedinac ima
prema multikulturalnom drustvu, a sama koncepcija interkulturalnog
vaspitanja i obrazovanja formira se unutar dihotomije zahteva — obra-
zovanja u funkciji otkrivanja i podsticanja razvoja usmerenog prema
univerzalnim vrednostima, koja pojedinca ¢ine sli¢nim sa drugima ili
preferiranje suprotnog procesa — vaspitanja i obrazovanja koje naginje
ukljuc¢ivanju u odredene grupe sa posebnom kulturom, ¢ime se osigu-
rava pravo na postojanje, negovanje i izrazavanje vlastitih obelezja
(Hrvati¢ 2007; Andevski i sar. 2019).

Interkulturalno obrazovanje tezi da potvrdi izvorni kulturni
identitet pojedinih etnickih grupa koje zive u multikulturalnom
okruzenju, a upoznavanjem vlastite (manjinske) kulture i proslosti,
kao jednakovredne dominantnoj kulturi, moze se uticati na razvoj
grupnog (nacionalnog) ponosa, samopoStovanja, a posredno i
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motivacije za bolji Skolski uspeh (Hrvati¢ 2011; Glazer 1997). U
ovom kontekstu interkulturalno obrazovanje moze da doprinese ob-
jektivnom vrednovanju dogadaja i priznavanju doprinosa svake civi-
lizacije, jaCanju pozitivnog i dinami¢nog saodnosa medu razlic¢itim
kulturama i unapredivanju zajednickog Zivota u multikulturalnom
okruzenju (Hrvati¢ 2011; Rubinacci i Amatucci 1995). Interkultu-
ralna dimenzija sadrzana je u klju¢nim odrednicama interkulturalnog
obrazovanja koje

suvazava i podrzava raznolikost kultura i razlicitost u
svim oblastima ljudskog Zivota; razvija interkulturalnu
osetljivost i interkulturalne kompetencije; podstice inter-
akciju, razumevanje i dijalog izmedu razlicitih kultura uz
ocuvanje kulturnog identiteta, postovamnje i uvazavanje
kulture sopstvene grupe (manjinske ili vecinske); promo-
vi§e ravnopravnost i ljudska prava; promovise i obezbedu-
Je jednake Sanse, suprotstavija se nepravdi i diskriminaciji
i zalaze za vrednosti na kojima se izgraduje demokratsko
drustvo** (Ouellet, prema Petrovi¢ i sar. 2016, 23).

Interkulturalno vaspitanje i obrazovanje ne mozemo smatrati ¢a-
robnom formulom bezuslovnog uspostavljanja harmonicnih relacija u
multikulturalnom miljeu. Autor Delor (1998) ne smatra obrazovanje
¢udotvornim lekom ili formulom koja ¢e otvoriti vrata u svet u kojem
¢e svi ideali biti ostvareni, ali ga smatra najvaznijim raspolozivim
sredstvom za podsticanje skladnog ljudskog razvoja sa svim pozitiv-
nim posledicama koje taj razvoj nosi. Takode, ovaj autor smatra da su
Skola 1 nastavnici nosioci svesti o tome da je upravo Skola centar
multikulturalnog suzivota i tolerancije. Poznavanje drugih kultura vodi
nas do svesti o jedinstvenosti vlastite kulture, ali i do svesti o zajednic-
kom nasledu celog ovecanstva (Delor 1998).

4. Interkulturalne dimenzije kompetencija u nastavi

Analizom strucne literature i dokumenata iz oblasti obrazovanja
uocavamo da kompetencije ne obuhvataju samo personalna, licna
znanja poslenika u obrazovanju, znanja neophodna za didakti¢ko-
metodicku delatnost unutar ucionice i Skole, nego da se posmatraju
mnogo Sire 1 postavljaju u kontekst vestina i sposobnosti neophodnih
za kontakte sa zajednicom, drustvom izvan Skole (Andevski i Gaji¢
2010; Weinert 2001; Kovac¢ Cerovic i sar. 2004; Gonzales & Wage-
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naar 2008; Tatkovi¢ & Cati¢ 2010).

Evropska unija je joS 2006. godine usvojila Evropski okvir
kljucnih kompetencija, Europen Reference Framework of Cey Com-
petences for Lifelong Learning, kljucnih sa stanoviSta razvoja poje-
dinca, ali i klju¢nih za razvijanje inovativnosti, produktivnosti, a time
i konkurentnosti svakog dru$tva (European Communities, 2006). Po-
drzavaju¢i ove intencije Zavod za unapredenje obrazovanja i vas-
pitanja u Srbiji, doneo je dokument Standardi opstih medupredmet-
nih kompetencija za kraj srednjeg obrazovanja u kome se taksativno
navode kljuna znanja, vestine, stavovi, prepoznati kao izuzetno
vazni za razvoj svakog ucenika i definisani u vidu kompetencija kao
ishoda ucenja koje se formiraju zajednickim radom viSe pojedinac¢nih
nastavnih disciplina, a koje podrzavaju korelaciju medu predmetima,
kroz nove oblasti relevantne za li¢ni, profesionalni, socijalni razvoj
pojedinca (2013). Medu najrelevantnijim medupredmetnim kompe-
tencijama koje treba da pripreme ucenike za aktivnu participaciju u
druStvu navode se saradnja i odgovorno ucesée u demokratskom
drustvu. Sustinski, navedene kompetencije implicitno reflektuju in-
terkulturalnu dimenziju kompetentnosti koje treba da se oblikuju i
realizuju medupredmetnom integracijom.

Saradnja se reflektuje u osposobljavanju ucenika za konstruk-
tivni, argumentovani, kreativni doprinos usaglasavanja sa grupom u
ostvarivanju zajednickih ciljeva, u poStovanju sagovornika i sarad-
nika, u konstruktivnom doprinosu resavanju razlika u misljenju i sta-
vovima, uz postovanje drugih kao ravnopravnih ¢lanova. Pri tome,
od pojedinca se ocekuje da posebno vodi racuna o mogucéoj margi-
nalizaciji ili diskriminaciji svoje ili drugih zajednica i da izrazi soli-
darnost sa onima koji su diskriminisani ili marginalizovani, kao i
umece udruzivanja sa drugima kako bi angazovano, tolerantno, argu-
mentovano 1 kriti¢ki zastupao odredene stavove, interese i politike,
postujuci pravo onih koji zastupaju suprotstavljene inicijative (Stan-
dardi ... 2013).

Odgovorno uces¢e u demokratskom drustvu tezi da osposobi
ucenika da aktivno, kriti¢ki kompetentno i odgovorno ucestvuje u
zivotu Skole ali i zajednica kojima pripada, kao i Sirem demok-
ratskom drustvu, rukovodeéi se pravima i odgovornostima koje ima
kao pripadnik zajednice, ali i kao gradanin. Od ucenika se ocekuje da
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prihvate i poStuju druge kao autonomne i jednako vredne osobe, da
svojim aktivnostima u zajednici doprinesu zastiti i negovanju ljuds-
kih i manjinskih prava, humanistickih vrednosti i principa, da neguju
1 afirmiSu svoju kulturu postujuéi to isto pravo kod drugih, uz uva-
zavanje ravnopravnosti razliitih zajednica, njihovih tradicija i iden-
titeta, da se suprotstavlja razli¢itim formama nasilja i diskriminacije,
a svojim aktivnostima u Skoli i zajednici afirmiSe duh tolerancije,
ravnopravnosti, dijaloga kao i da kriti¢ki i argumentovano ucestvuje
u razmatranju otvorenih pitanja za koja je zainteresovan postujuci
razlike u misljenju i interesima i daje li¢ni doprinos postizanju dogo-
vora (Standardi ... 2013).

Podrzavanje i oblikovanje ovako definisane interkulturalne di-
menzije kljuénih kompetencija treba da se realizuje integracijom
nastavnih podru¢ja i predmeta putem dinami¢nog i angazovanog
kombinovanja znanja, vestina, stavova relevantnih za razliCite re-
alne kontekste u kojima ¢e se ogledati njihova funkcionalna primena.
Teziste je u negovanju ambijenta u nastavi, koji bi vodio kvalitet-
nijem procesu ucenja i ucincima oplemenjenim inovativnim vred-
nostima koje ¢e premostiti rascepkanosti i neuskladenosti Skolskog
znanja u kontekstu globalne stvarnosti. U samom procesu ucenja i
usvajanju znanja uCenik Ce se staviti u situaciju aktivnog i konst-
ruktivnog ucestvovanja najpre u zivotu Skole, ali ¢e se ogledati i kao
inicijator i kreator humanitarnih aktivnosti i solidarnosti u lokalnom
okruZenju. Intencija je na oblikovanju sistema uzajamnih veza koje
¢e podsticati stalnu upitanost u svrhu i smisao preduzetih aktivnosti i
Zeljenog ponasanja. Ovako postavljene kljucne karakteristike inter-
kulturalne kompetencije imaju jasnu usmerenost na pitanje zasto —
zasto je sve to vazno, u ¢emu je smisao svih ovih nastojanja sa foku-
som kako na usvajanje Cinjeni¢nog, formalnog znanja, tako i na
upotrebljivo, funkcionalno znanje koje ¢e se potvrditi u primenlji-
vim, vidljivim rezultatima rada u€enika, u procesima i imputima
utemeljenim na osluskivanju, pracenju i razumevanju dinamickog
multikulturalnog konteksta, podloznog stalnim promenama. Vrednost
ovako postavljenog pristupa klju¢nim interkulturalnim kompetencija-
ma je u nastojanju za stalnim potvrdivanjem znanja u konkretnim, Zi-
votnim, primenljivim rezultatima koji deluju kao motivatori daljih
pregnuca pojedinaca u vaspitno-obrazovnom procesu.

Interkulturalne kompetencije snaze u¢enika za dozivotno ucenje

— u kontekstu $kole kao interkulturalnog, informacijskog, medijskog,

komunikacijskog sredista, kojim obrazovno vaspitni proces daje
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relevantan odgovor zahtevima 1 potrebama ucenika. Vaspitno-
obrazovne i drustveno-kulturne dimenzije interkulturalnih kompe-
tencija pocivaju upravo na prepoznavanju zajedni¢kih vrednosti —
kakvo drustvo zelimo da oblikujemo, kakvog coveka Zelimo da
obrazujemo i vaspitavamo u dugorocnom smislu i stoga teZze usag-
lasavanju vaspitno-obrazovnih ciljeva sa drustveno-kulturnim, estet-
skim, duhovnim, moralnim, opsteljudskim vrednostima.

Implementacija ovako osmisljenog koncepta interkulturalnih kom-
petencija zahteva promenu i kompletnu transformaciju organiza-cione
kulture nastavnog procesa koji za svoj cilj postavlja promociju kulture
medusobnog deljenja znanja i saradnje (Masi¢, Pordevi¢-Boljanovi¢
2006). Interkulturalna dimenzija nastavnog procesa pretpostavlja uk-
lju¢ivanje osobenosti kulturne i socijalne sredine (zajednicki Zivot
vecinskih 1 manjinskih zajednica) u sva podruc¢ja rada skole: u ob-
likovanje temeljnih moralnih vrednosti, u nastavne sadrzaje, izvan-
nastavne i izvanSkolske aktivnosti, saradnju sa roditeljima i okruze-
njem, pri ¢emu je interkulturalni pristup jedna od vaznih odrednica
Skolskog programa (Hill 2000; Dunkwu 2000). Delatnost prakticara u
ovako osmisljenom nastavnom procesu menja se u skladu sa postavlje-
nim intencijama oblikovanja vestina, stavova koji se temelje na krea-
tivnosti i inovacijama u nastavnom procesu. Fokus je na negovanju in-
teraktivnog, sistemskog, kritickog pristupa u trazenju, prikupljanju,
obradi, procenjivanju, cuvanju, proizvodnji, koris¢enju, prezentovanju,
razmeni znanja i informacija. Stoga, interkulturalne dimenzije nastav-
nog procesa zahtevaju temeljno preispitivanje i odredenje strukture
nastavnog sadrzaja (programi rada), postupaka, sredstava koji svoje
polaziste najpre imaju u interkulturalnim predispozicijama ucenika —
njihovom pravu na razli¢itost, jednakim Sansama i moguénostima ost-
varivanja u nastavi, temeljnoj pripremi za zajednicki zivot u de-
mokratskom drustvu. To znaé¢i da nastavni proces sadrzi u sebi sa-
drzaje nacionalne, tradicionalne kulture u skladu sa savremenim pro-
menama, tehnikama, tehnologijama, novom pismenoscu i vrednostima
(Previsic¢ 2005).

Implementacijom interkulturalne dimenzije kompetencija u nas-
tavni proces i ucenje, ocekuje se bolje sagledavanje zajednickog
bitisanja razliitih etnickih, verskih, kulturnih, socijalnih zajednica,
kao i unapredivanje, afirmisanje, zastita ljudskih prava, temeljnih
sloboda i demokratije, negovanje svesti o vlastitom nacionalnom,
kulturnom, jezickom i verskom identitetu, podsticanje medusobnog
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razumevanja, uvazavanja razli¢itosti (Gaji¢ 2007), a svoju puninu i
smisao interkulturalna kompetencija dobija kroz upotrebu, njena is-
tinska vrednost najbolje se dokazuje kroz primenjivost.

5. Kulturalna senzibilizacija i izraZavanje u nastavi —
stepenice interkulturalnog ucenja i znanja

U kontekstu interkulturalnog ucenja ovde isticemo jednu od
kljuénih kompetencija Evropskog referentnog okvira, a to je
kulturalna senzibilizacija i izraZavanje. Znanja, vestine 1 stavovi ve-
zani za ovu kompetenciju obuhvataju najpre kulturne spoznaje —
znanja o lokalnom, nacionalnom i evropskom kulturnom nasledu i
njihovom mestu u svetu. Negovanjem i ja¢anjem kulturne senzibili-
zacije 1 izrazavanja, teZi se oplemenjivanju pojedinca da razume kul-
turnu i jezicku razli¢itost u Evropi i drugim podrucjima sveta, potre-
bu ocuvanja ove razliCitosti ali i vaznosti estetskih faktora u svako-
dnevnom Zivotu. Preporuka Evropskog parlamenta je u negovanju
kulturnog izrazavanja, neophodnog za bolje razumevanje vlastite
kulture, za spoznaju vlastitog identiteta, kao temelja za otvoreni stav
i poStovanje drugih razli¢itih kulturnih izraza. Ova kompetencija o-
buhvata i potrebu kreativnog izrazavanja ideja, iskustava i ose¢anja u
raznim formama kao $to su muzika, knjizevnost, vizuelne umetnosti.
Pozitivan stav pojedinca, u ovom kontekstu, obuhvata kreativnost i
volju za razvijanje estetskih sposobnosti kroz umetni¢ko samoi-
zrazavanje i ucestvovanje u kulturnom zivotu (EQF — The European
Qualificion Framework for Lifelong Learning, European Commu-
nities, 2006).

Prate¢i interkulturalne dimenzije kompetencija, uvidamo da inter-
kulturalni obrasci i iskustvo koji se sticu u Skoli, postaju instrument
razvoja ovako navedene, slozene kulturalne senzibilizacije i izra-
Zavanja, usmerenosti na interkulturalnu osetljivost 1 senzibilitet. Inter-
kulturalni senzibilitet podrazumeva sposobnost razvijanja pozitivnih
osecanja prema kulturnim razlikama (Chen i Starosta, prema Joki¢ i
Petrovi¢ 2016). Osobu koja je interkulturalno senzibilisana odlikuje
primereno i efikasno ponasanje u interkulturalnoj komunikaciji i mo-
tivacija da razume, uvazava, prihvata kulturne razlike, kao i da razvija
pozitivne ishode interkulturalne interakcije (Joki¢, Petrovi¢ 2016).

Razvoj i oblikovanje ovako definisanih dimenzija interkulturalnih
kompetencija iziskuje usvajanje odredenih sadrzaja i znanja, pa
mozemo reci da je sve ono Sto se odnosi na znanje uopste — utkano i u
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interkulturalno znanje. Interkulturalno znanje definiSu odredene Cinje-
nice, informacije i vestine koje se postizu iskustvom i obrazovanjem, a
odnose se kako na teorijsko tako i na prakticno razumevanje i delo-
vanje pojedinca. Ovde je vazan postupak preslikavanja znanja ili
mapiranja znanja koje obuhvata otkrivanje koja interkulturalna znanja
ucenici poseduju na pocetku rada na nekom zadatku ili projektu kao 1
kreiranje mapa odnosa medu interkulturalnim znanjima iz pojedinih
podrucja. Pri tome, imamo u vidu da interkulturalno znanje, kao i
znanje uopste, proizilazi iz kognitivnih, misaonih delatnosti uma, ono
je ukupnost svega Sto je bilo spoznato, otkriveno, izvedeno zaklju-
¢ivanjem, te ga stoga delimo na eksplicitno (njegove sadrzaje mozemo
pronaéi u bilo kom fizickom mediju), implicitno (tacit) znanje koje
mozZe biti spoznato (modeli misljenja) i tehnicko (kompetencije) (Bell-
inger, Castro, Mills 2009). Sadrzaj ljudskog uma, moze se podeliti na
pet kategorija: podaci (simboli), informacije (podaci koji su obradeni
da bi bili upotrebljivi i korisni, odgovaraju na pitanje ,,ko", ,,Sta",
,»gde“ 1 ,kada®), znanje (primena podataka i informacija, odgovara na
pitanje ,.kako®), razumevanje (odgovara na pitanje ,,zaSto") i mudrost
(vrednuje razumevanje) (Ackoff, prema Bellinger, Castro, Mills 2009).

Aktuelno vreme u kome se pojedinac obrazuje uslovljava da se
interkulturalno znanje posmatra kao svojevrsni resurs, a time ono
postaje kljucni elemenat informacijskog doba oznacenog osobenom
energijom koja je primerena drustvu znanja, dijametralno suprotnom,
nama poznatom, industrijskom dobu. U diskursu drustva znanja, zna-
nje se kao resurs uvek moze iznova iskoristiti, ono se, stalnom upot-
rebom oplemenjuje, ne nestaje nego se, razmenom i podelom, umno-
zava. Nova paradigma znanja tako omogucéava obrazovnim ustanova-
ma da se ,,otvore”, medusobno umreze, uspostave ravnotezu i inter-
akciju u postavljanju ciljeva, u nacinima, sredstvima pristupa znanju,
koje kao resurs, moze da ponudi celishodna i ekonomicna resenja.

Posmatrano iz diskursa aktuelnog drusStva znanja, interkul-
turalno znanje pretpostavlja usvajanje, proizvodnju, verifikaciju, eva-
luaciju znanja. Ovi momenti sadrze niz aktivnosti za identifikaciju,
prikupljanje, kreiranje, predstavljanje i distribuciju znanja, za njego-
vu ponovnu upotrebu, ucenje, informisanje. Nivoi primene interkul-
turalnog znanja ovde mogu biti li¢ni, na nivou pojedinca, ali i na ni-
vou grupe, razreda. Postoji mnostvo tehnika prikupljanja znanja, teh-
nika generisanja protokola — intervjui, tehnike izveStavanja; tehnika
analize protokola — analiza tekstualnih izvora u svrhu identifikovanja
ciljeva, odluka, odnosa i atributa uz upotrebu razli¢itth metoda
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posmatranja; fehnika generisanja hijerarhijskih odnosa — metoda
niza lestvica, taksonomije, stabla ciljeva i mreza odluka. Tehnike se
temelje na podsticanju kulture kreativnog razmisljanja (analizom do-
kumenata, informacija, Cinjenica ...), a kroz razmenu ideja, pogleda,
primedbi, preporuka, pozitivnih i negativnih iskustava.

Otkrivanje interkulturalnog znanja mozemo posmatrati i kroz
segment informacijskih i kompjuterskih nauka koje opisuju auto-
matsko pretrazivanje velikih volumena podataka (Bellinger, Castro,
Mills 2009). Interkulturalno znanje moze se prezentovati putem broj-
nih formi i mogucnosti, kroz modele podataka, matapodatke (podaci
o podacima), metamodele, ontologije, beleske o pravilima, metamo-
dele za otkrivanje znanja, uvazavaju¢i Blumovu taksonomiju, vizu-
elne prezentacije, povezanost obrazovanja sa drustvenim kontekstom
(Gojkov 2013; 2014). Sprega svih ovih moguénosti boji strategijsku
umesnost nastavnika $to je pretpostavka razvoja i unapredenja inter-
kulturalnog i1 dozivotnog ucenja na putu ukljucivanja u evropske to-
kove i drustvo znanja.

Odnos prema znanju kao resursu koji danas obezbeduje kompe-
titivhu prednost, pa stoga i prema interkulturalnom znanju, zahteva
smiSljeno kreiranje znanja, zatim umrezavanje, prezentovanje spro-
vodenjem niza mudro organizovanih koraka. Jedan od vaznih koraka
u stepenicama interkulturalnog znanja odnosi se na nacine prenose-
nja znanja. Klasifikovanje prikupljenih interkulturalnih ¢injenica i
podataka vodi ka planiranju — odluka o tome koje znanje treba za bu-
duénost i u tom kontekstu treba projektovati plan za delovanje. Na-
kon toga sledi organizovanje — zapravo optimiziranje upotrebe zna-
nja koje je neophodno za uspesno realizovanje plana. Slede¢i korak
je vodenje/motivisanje — iskazivanje sposobnosti za pridobijanje dru-
gih da ucestvuju u ostvarivanju plana i kona¢no kontrola — nadzor i
provera u realizaciji planiranog, kao i moguce izmene utemeljene na
refleksiji. Vazno je da su u svakom segmentu delovanja osmisljeni
koraci i nacini uklanjanja teskoca koje se ¢esto javljaju u vidu nedos-
tatka iskustva, ali i vremena, sredstava, poverenja, kulturalnih bari-
jera, nedostatka odgovarajuce motivacije ili nagrade za uloZeni trud.

Diskurs savremenog druStva nalaze potrebu svakog pojedinca
da formira i oblikuje merila i stavove prema navedenim koracima
interkulturalnog znanja — odnos prema usvajanju, prenosu (deljenju)
znanja, koli¢ini znanja, koli¢ini novog znanja, njegovoj svrsi, smislu,
upotrebi. Prenos i apsorpcija znanja rezultiraju najvaznijim korakom
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u stepenicama usvajanja interkulturalnog znanja — transferom zna-
nja, jer znanje koje nije upijeno (apsorbovano) koje nije transfer-
zibilno, u sustine i ne moze da se upotrebi u realnoj, a ni u novim,
budu¢im situacijama ucenja i Zivota.

6. Nastavnik — inovator i kreator interkulturalnog
okruZenja

Svetski bestseler ,, The Learning Revolution” (Dryden & Vos
2001) navodi 16 klju¢nih trendova koji oblikuju nasu svakodnevicu,
a koji se reflektuju na pedagosku delatnost nastavnika. U 21. veku
obelezenom instant komunikacijom, ucenjem preko interneta, $kole
¢e se transformisati, a nacin na koji pojedinac uci, saznaje i izrazava
sebe, bice redefinisan. Prema misljenju autora ove studije, javice se
kulturoloski nacionalizam kao reakcija na posledice globalne ekono-
mije, uyjednacavanje i dominaciju zapadnih kultura, a sve vise pojedi-
naca §irom sveta, posta¢e samostalni i odgovorni u procesu kreiranja
sopstvene stvarnosti i budu¢nosti. Kako su obrazovanje i ucenje u te-
snoj vezi sa drustvom u kome se realizuju i predstavljaju plansku,
sistemati¢nu pripremu za to druStvo, jasno je da se menja uloga
nastavnika, priroda ucenja i poucavanja, kao §to se, globalno, menja-
ju drustveni poredak, svetska ekonomija, nacionalne strukture.

Ako verujemo da se Skola dize i pada sa nastavnikom, onda
moramo prihvatiti i istinu da su nekompetentni nastavnici jedan od
uzroka slabosti sistema vaspitanja i obrazovanja. Nastavnici ne sme-
ju dozvoliti da njihovu ulogu i znacaj preuzmu oni koji nisu struc¢-
njaci za prostore u kojima su najpre nastavnici eksperti. Od nastav-
nika se zahteva da bude profesionalac koji ¢e razvijati kvalitetne so-
cijalne odnose i kompetencije kros-kulturalne komunikacije, nego-
vanjem kulturne senzibilizacije i izrazavanja, kreiranjem imidza sko-
le kao multikulturalnog, produktivnog centra (Partnership for 21st
Century Skills [P21]. Klju¢ne oblasti uc¢enja i poucavanja treba da
obuhvate sve grupe kompetencija koje su definisane sadrzajima i
programom obrazovanja. U tom smislu, u sklopu klju¢nih sadrzaja
obrazovanja, isticu se teme koje predstavljaju interdisciplinarne ob-
lasti 21. veka, a to su globalna svest (razumevanje i uspostavljanje
odnosa prema globalnim pitanjima); finansijska, ekonomska i po-
slovna pismenost (odgovorno konzumerstvo i upravljanje li¢nim do-
hotkom, sopstveni doprinos drustvenoj ekonomiji); zdravstvena i e-
koloska pismenost, kao 1 gradanska i politicka pismenost, dakle,
ucesce u drustvenom zivotu, koje podrazumeva informisanje i razu-
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mevanje drzavnih i globalnih, multikulturalnih drustvenih procesa
(Partnership for 21st Century Skills [P21].

U eri diskontinuiranih drustvenih, tehnoloskih promena okru-
zenja u kome se Skola nalazi i skoli kao prostoru usvajanja kul-
turoloskih obrazaca, nastavnik postaje nosilac kljucnih pitanja: pri-
lagodavanja, opstanka, razvoja interkulturalnih kompetencija, sa fo-
kusom na osiguranje povezanosti interkulturalnog procesa ucenja sa
interkulturalnim znanjem, vaspitanjem i obrazovanjem. Savremeno
trziSte rada trazi obrazovane pojedince sposobne da primene na-
uceno, adaptabilne u novim, nepoznatim situacijama, sposobne da
funkcioni$u u sloZzenom, multikulturalnom okruzenju. Informaticka
revolucija, kriza svetske ekonomije, globalno kulturolosko ujednaca-
vanje (dominacija zapadne kulture) i ugrozavanje opstanka manjih
kultura s jedne strane, a podsticanje, negovanje, uvazavanje razlici-
tosti sa druge strane — posredno i neposredno — utiu na sistem skolo-
vanja i rad nastavnika. Nastavnici u razli¢itim kulturoloskim miljei-
ma ,,jednako stoje pred promenom razumevanja sebe, svog pedagos-
kog delovanja i odgovornosti pred budu¢noséu onih koji odrastaju*
(Andevski, Knezevi¢-Flori¢, 2002, 30). Autori Tynjidld i Gijbels
(2012) navode da u svetu koji se danas eksponencijalnom brzinom
menja, rastu potrebe za inovacijama, novim vesStinama, znanjima u
svim domenima ljudskog bitisanja, ukljucuju¢i vaspitno-obrazovnu
delatnost i multikulturalnu dimenziju odredenog drustva. U skladu sa
ovim, aktuelizuje se koncept doZivotnog ucenja i usavrSavanja,
mogucnost kako individualnog, tako i timskog rada u prostoru ucio-
nice. Ovde su neophodne kompetencije kao i dozivotno ucenje pu-
tem svih oblika stru¢nog usavr$avanja.

Sustina kvalitetne $kole danas se temelji na raznolikosti uc¢enja i
poucavanja, diferenciranim nacinima i modelima uz uvaZavanje
funkcionalnosti visestrukih inteligencija, medupredmetno poveziva-
nje i poucavanje ucenika koji ne¢e gledati tudim oc¢ima i misliti tu-
dom glavom, nego ¢e na temelju svojih znanja i vestina proucavati i
ispitivati pojave, a zakljucke temeljiti na vlastitom zapazanju i mis-
ljenju. Nastavnik ima klju¢nu ulogu u informacijskom dobu i vreme-
nu kao moderator koji vodi uc¢enika da individualno i putem timskog
rada u projektima ili radionicama, istrazivackim naporom, dode do
novih spoznaja, oslanjajuci se na li¢no iskustvo. Tako se nadilazi tro-
most uma i uspavanost kognitivnih procesa, a u prvi plan stavlja spo-
znaja utemeljena na unutrasnjoj motivaciji. U kontekstu Skole kao
vaspitno-obrazovne ustanove, nastavnik treba da razvija sistem pre-
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poznavanja interkulturalnog znanja, njegove uloge i vrednosti, kao i
da fleksibilno kombinuje izvore, nacine, metode prezentovanja i pre-
nosenja ovog znanja.

Na putu ukljucivanja u multikulturalne evropske procese ali
uvazavajudi diskurs drustva znanja, nastavnik planira i razli¢itim pri-
stupima organizuje interkulturalne sadrzZaje i nastavne materijale ne-
gujuéi dva vazna procesa: proces istrazivanja i proces primene. Eks-
ponencijalni rast informacija bitno menja pristup ucenju, pa se umes-
to slusanja, ponavljanja i reprodukovanja kod ucenika razvijaju spo-
sobnosti istrazivanja, promisljanja, stvaranja, ucenja putem resa-
vanja problema, provere da li ova resenja deluju u praksi i promis-
ljanja njihovih mogucih uzroka, uz podsticanje kreativnosti i kritic-
nosti, kvaliteta koji usvojenom znanju, u slozenom duhu vremena u
kome zivimo, daje kompetitivnu prednost. U procesu usvajanja zna-
nja nastavnik uklanja prepreke kao §to su pomanjkanje vremena, pro-
stora, motivacije, poverenja i kreira nastavni proces u kojem pre-
uzima ulogu vaspitaca, organizatora, koordinatora, motivatora, tera-
peuta, prati proces ucenja ucenika — transparentnost, dostupnost, pro-
hodnost i kvalitet, slusa, podrzava, ohrabruje, druzi se, veruje itd.

U prostoru prisutnih pritisaka diskontinuiranih promena okoline,
interkulturalno uc¢enje postaje jedno od klju¢nih pitanja svake insti-
tucije obrazovanja, prilagodavanja i opstanka uz neohodno osnaziva-
nje pojedinaca potrebnim vestinama i kompetencijama. Nizom na-
stavnih i vannastavnih aktivnosti, primenom savremenih metoda po-
ucavanja, kombinovanjem i procesuiranjem informacija i podataka s
kreativnos¢u i inovativno$¢u onih koji uce, nastavnik osmisljava
moguénosti povezivanja interkulturalnih sadrzaja, oblikuje siner-
gijske ucinke transformisanja znanja (pretvaranja eksplicitnog u tacit
znanja). U tome mu pomaze primena brojnih didaktickih modela: sve
aktuelnija projektna nastava (sakupljanje i obrada informacija, pro-
misljanje, traganje za problemom i pokusaji njegovog reSavanja),
medupredmetno povezivanje kroz timski rad i uzajamno osnazivanje
radom aktiva nastavnika (korelacija i interakcija temeljena na nas-
tavnim programima i silabusima). Umesto pukog zapamdivanja, in-
terkulturalno ucenje zahteva kreativni i istrazivacki pristup u nas-
tavi, oluju ideja onih koji poucavaju i onih koji uce (breinstorming);
primenu strategija i tehnika uspesnog ucenja, formiranje diskusionih
grupa, timsko planiranje interkulturalnih vaspitno-obrazovnih sadr-
7aja, jacanje medupredmetne povezanosti, interdisciplinarnosti, kao i
uvazavanje savremenih digitalnih i intermedijalih nastavnih konce-
pata — aktivno ucenje samostalnim traZzenjem i pregledom obrazovnih
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programa televizije, filma, interneta, novih, digitalnih medija. Da bi
sve ove aktivnosti naSle smisao u svakodnevnom, prakticnom didak-
tickom ispoljavanju, neophodna je eksternalizacija putem ucenickih
projekata, radova na izlozbama, likovnim i literarnim nastupima,
kroz stalnu razmenu i evaluaciju uradenog. Ovo je pozeljan nacin da
se kod ucenika oblikuju odredena merila i stavovi prema usvojenom
znanju, moguénosti njegovog daljeg prenosa (deljenja znanja), a radi
se kako o koli¢ini preneSenog znanja, tako i o njegovoj funkcional-
nosti i svrsishodnosti.

Intencija je na ostvarenju tranmsfera, na ,upijanju interkultu-
ralnog znanja i Zeljenom ishodu obrazovanja vezanom za kontinu-
irano ucenje i usavrSavanje, za razvijanje pozitivhog stava prema
interkulturalnosti. Uz uvazavanje pravnih i etickih nacela, ucenici na
ovaj nadin neguju misaoni i delatni stav prema interkulturalnim in-
formacijama, uz kriticko koriS¢enje znanja i daljeg transfera znanja
na rad, slobodno vreme i komunikaciju, zbog sigurnog, odgovornog
interesa aktivnog ucestvovanja u zajednici — najpre ucionice i skole,
pa konacno i samog multikulturalnog okruZenja.

7. Zakljudak

Vreme u kome zivimo, markirano je ekonomskom logikom,
liberalizacijom trzista, slobodnim kretanjem ljudi, proizvoda, usluga
koji snazno uti¢u na pedagoske obrasce i modele obrazovanja, trasi-
raju potrebu reformisanja vaspitno-obrazovnog sistema. TeZi se per-
manentnom profesionalnom usavrSavanju poslenika obrazovanja,
snazenju kompetencija koje oblikuje filozofija dozivotnog ucenja.
Globalizacija, klimatske promene, demokratski razvoj tri su klju¢na
izazova za Evropu buduénosti koji se oblikuju kroz o¢ekivane ishode
ucenja i kompetencije ucenika, pri ¢emu je u fokusu moralna odgo-
vornost, jer sve Sto je zakonom dozvoljeno ne mora uvek biti i mo-
ralno prihvatljivo. Interkulturalna kompetencija, u ovom kontekstu,
znacajna je za zivot u multikulturalnoj, pluralnoj Evropi kojoj trebaju
pojedinci spremni da odgovore razvoju drustva znanja i aktuelne,
rastuce globalizacije.

U ujedinjenoj Evropi prevladavanje globalne krize moze se
posti¢i opstom solidarnoscu. Pravi sinonimi za solidarnost su mir,
zaposlenost, odrzivi razvoj, zastita ljudskih prava, otpor prema raz-
licitim formama i vidovima diskriminacije, nasilja i marginalizacije,
udruzivanje sa drugima u humanitarnim aktiv-nostima. Solidarnost
se reflektuje i u angazovanom, tolerantnom, argumentovanom, kri-
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tickom zastupanju vrednosno prihvatljivih stavova, interesa, posto-
vanju drugih ucesnika kao jednako vrednih autonomnih osoba, prih-
vatanju drugacijih inicijativa i odluka, moguénosti zaposlenja u
drustvu utemeljenom na znanju, na medunarodnom pravu. Radi se o
oblikovanju drustva solidarnosti, u kome ¢e pojedinci, na afirmativan
nacin koristiti pravo izbora kulture i tradicije, u kome ¢e negovati i
izrazavati svoj identitet uz posStovanje prava drugih, razli¢itih zajed-
nica da neguju drugacije kulture, tradicije i identitete, drustva u ko-
me ¢e se afirmisati duh interkulturalnosti, tolerancije, ravnopravnos-
ti, dijaloga itd.

S obzirom na slozenost navedenih pojmova i fenomena, zajed-
nicki dogovor i misljenje oko toga koje su zapravo odrednice inter-
kulturalne kompetencije u akademskom prostoru jos nije postignut, i-
ako se najc¢esce navode kognitivna, metakognitivna, komunikacijska,
interakcijska, afektivna, motivaciona, etiCko-vrednosna i konativna
dimenzija koje se reflektuju kroz ponaSanje pojedinaca. Obrazovna
postignuca koja se ocekuju realizacijom ovako dimenzionirane inter-
kulturalne kompetencije zacrtana su u temeljnim vrednostima koje
krase profil pojedinca — znanje, solidarnost, sposobnost aktivnog,
kritickog 1 odgovornog ucestvovanja, najpre u Zivotu $kole, zajednice
kojoj pripada kao i Sirem demokratskom drustvu. ITako su dimenzije
koje se navode u samom pojmu interkulturalne kompetencije raz-
licite, postoji implicitna saglasnost da se radi o oblikovanju gra-
danina koji ¢e prihvatiti i poStovati druge kao autenti¢ne, osobene i
jednako vredne osobe, a svojim aktivnostima u zajednici doprineti
negovanju i zastiti ljudskih i manjinskih prava, humanistic¢kih i os-
novnih demokratskih vrednosti i principa.

Iako trenutno postoji $iroki okvir u pristupu, razumevanju, odre-
denju, tumacenju odrednica i terminologije interkulturalne kompe-
tencije, mozemo se sloziti da je jo§ Humbolt dao prihvatljiv peda-
goski odgovor vezan za pitanja neizvesne buduc¢nosti i odgovora na
to, Sta moramo da nau¢imo danas, ¢ak i kada ne znamo §ta nas u Zi-
votu zajednice kojoj pripadamo ocekuje sutra. Konrad Paul Liss-
mann, profesor filozofije u Becu, ilustruje ovu tezu slede¢om argu-
mentacijom:

»ove Sto nam je nekada pruzalo sigurnost, gubi na znacaju
— porodica, brak, uloge polova, stalez, partije, crkve, pa cak
i drzava blagostanja. I kao Slag na tortu tu su jos tri stvari:
obrazovanje, obrazovanje, obrazovanje! “ (2006, 92).
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YJIOTATA HA MACOBHUTE MEJIUYMMU ITPU
KPEUPAILE HA UHTEPKYJITYPHO OIIITECTBO

Modern media, and in this context, communication technology is even more present at
all levels of the educational process. They are only detecting the need to change the
subjects involved in the educational process. Experiencing the correlation medium-
interculturalism-education is unthinkable without the existence of competence. We
experience interculturalism as a successful overcoming of the obstacles of the past,
more precisely overcoming nationalism and religious intolerance, paving the way for
living in a democratic society. It is a real privilege to accept and apply the values of
interculturalism in everyday communication. The media is the “main square” in which
the process of intercultural communication takes place, a place for exchanging views
and ways of establishing contacts with different cultures. Sophistically touching the
individual, who is learning about life and human rights, identity and cultural diversity
and the wealth of religions. The media “remind us” that interculturalism is not only
taught by the social sciences, but also by music, literature, theater, and sport. The paper
is completed with empirical research, which aims to detect how much and how the
citizens of Skopje are experiencing the intercultural living.

Key words: mass media, interculturalism, intercultural communication,
competences

1. BoBen

[Tocnennara eBosyTiBHA (JopMa Ha MPOIIECOT Ha TTo0aIM3aIHja
BO TMOCTCOIMjATMCTUYKUTE OIIITECTBA TH WHHIUpAIE Haj3HAYajHUTE
OIIITECTBEHH TMPOMEHH O3HAYYBAjKW TO MPOIECOT HAa TPaH3HIH]ja
OJTHOCHO TIPEMUHOT O MOJUTHYKO STHOYMUE KOH MMOJUTHUYKUOT ILTY-
pajin3aM Kako U Off TUIaHUpaHa KOH Ma3apHa €KOHOMHja CBOjCTBCHA 32
TMOSPATHUOT KAIMTaIn3aM MH(POPMATUYKO MH(POPMAIMCKATa TEXHO-
JIOTHja ¥ MpeXaTra Ha WHTEPHET ja OBO3MOXH]ja ITI0jaBara Ha MPEKHO
OIIITECTBO HO M Ha 3abp3aHara IUpKyIalyja Ha WHGOPMAIUH U TI0-
jaBaTa Ha COBPEMEHHM MAacOBHHM MeAWyMH. Bo 0BOj KOHTEKCT MpHIO-
OMBKHTE OJI TEXHOJOIIKHOT Pa3BOj MOXAT Jia C€ COIIeAaar Of pasiv-
YHU aclieKTH HO BO OBOj KOHTEKCT THE C€ aHAIM3UPAaT O HUBHHOT
OIIITECTBEH aCIEKT OJHOCHO, BIIMjaHUETO HAa COBPEMEHHUTE MEIHMYMHU
NPU KPEeUparme Ha JaABHOTO MUCIICHE Kaj Miiajara nonynanuja, Kako u
yiorara U MpuUMeHara Ha MAacOBHHUTE MEIUYMH BO COBPEMEHHOT Ha-
CTaBeH IpoLIeC.

[NocTMONEPHOTO OMINTECTBO € OADETICKAHO CO TTOCIIETHATA SBOIY-

THUBHA ()OpMa Ha MPOIIECOT Ha miodanm3aiyja. 1100anHuTe TeHIeHIN

BUJIMBU CE€ BO CEKOj CerMEHT. [Jio0ayiHara eBonyluja W IIOOATHUTE
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BIIMjaHMja COIICTBEHATa KyIMHHAIWja ja JOCTUTHYBa BO YpOaHHOT
MPOCTOpP KpeupaH oJ] HAYMHOT Ha ypOaHO *kuBeeme. [locTMomepHOTO
OIMIITECTBO € Of0eJIeKaHO Off MIMPOK CHEKTap HAa MACOBHU MEIUYMH,
BAJIOPH3UPAJKH TO 3HAYCHETO HA MEIMyMCKara IIMCMEHOCT Ha HaceJe-
HHETO JI0 KPYIHUjaTHO HUBO 32 HOPMATHO (PyHKIMOHUpAHmE Ha COBpE-
MEHOTO OmuTecTBO. McTOTO MMa KapakTepHCTHYHH MOTpeOr TOoMery
KOU € CEKaKo W Op3ara nupkynaiuja Ha uHdopmaiuu. MequyMmuTe ur-
paar eiHa O INIABHUTE YJIOTH IPH IHpEee Ha HHYOPMAIMUTE U KPeH-
pame Ha jJaBHOTO MHUCIICH-E, IIITO CaMo 110 ceOe o HaMETHYBa Tpallame-
TO 33 MEAMYMCKa KYJITypa U MEeJUyMCKa MHCMEHOCT Ha HaceJICHUETO.
KoHTeKCcTOT BO KOj ce pasrieqyBa MEIMyMCKOTO BIIMjaHUE BO OBaa CTY-
JIja € HaCOYeH KOH MJIAJIUTE OJHOCHO BIIMjaHHETO KO€ UCTHTE IO OCT-
BapyBaar MpU KPEHPameTo Ha jaBHOTO MHUCICH-E, CBP3aHO Ipel ce 3a
MHTEPKYITYPAIU3MOT, HO ¥ CO JPYTH M0jaBU CO KOM MIIAJIUTE CE COOUY-
BAaT BO CEKOjIHEBHOTO JKHBECHC W KOMYHHIMPAE BO MYITHKYI-
TypHata cpenuHa. ComienaHo MpeKy aHaju3ara Ha BIMjaHHETO Ha Ma-
COBHHUTE MEIMYMU BO KOHTEKCTOT Ha TPajICHhETo Ha OIMIITECTBEHATA TO-
JIepaHIrja ¥ TPaJICHeTO Ha HHTEPKYITYpHOTO omnitecTBo. COBpeMeHH-
TE MEIMYMH BO ITOCTMOJIEpHATa, ce OA3MIHHUOT U3BOP 32 CTCKHYBAbE Ha
nH(MOpPMALINH, enyKalrja, Tpajehe Ha MUCIICEEC HO U MOMONHYBAKE Ha
cl1000HOTO BpeMe Hu3 3abaBa W urpa. Bo OBOj KOHTEKCT BO TPYAOT
TOBOpaM 3a BIIMjaHHETO Ha TPAJUIIMOHATHUTE MEINYMH (TeJeBU3HjaTa,
JTHEBHHOT TI€YaT, PaJfioTo) HO U COBPEMEHUTE MEIMyMH KO W ora-
KaM BO aHayM3ara (MHTEPHET, My3UKa, (DHIIMOT) Bp3 MOCAUHELIOT BO Yp-
Oanara cpequHa. Bo 0BOj KOHTEKCT ro corieyBaMe BIIHMjaHHETO KOe Of-
JieJIeH MeIMYM TO UMa TIPH KPEHparbe U TpaJiehe Ha OJpe/ieH CTaB, a O-
cOOCHO Ha IJTAHOT Ha OCO3HABAKE HA YJIorara Ha MEIUYMOT BO TPaJICHhe
Ha MJIaJIaTa JIMYHOCT 32 KHBECH-E BO MYJITHKYITYpHA cpenuHa. Pa3oup-
JIMBO € JIeKa MOKTa Ha MAaCOBHUTE MEANYMH BO OMIITECTBOTO 3aBUCH Of]
HHMBOTO Ha JIEMOKpaTHja U JIEMOKPATCKUTE BPEAHOCTH, KAKO ¥ HAYMHOT
Ha KOj THe ce Kopucrar. [Ipu ¢opMupamero Ha >KUBOTHHUTE CTHIIOBU
MIIaZUTe YeCTO Ce HICHTUTH(HUKYBaaT CO >KMBOTHHTE CTWJIOBH Ha
(GUIMCKUTE WM MY3WYKUTE SBE3IM, KO Kaj JIeJ O HUB IIPEIH3BH-
KyBaaT HETaTHMBHU MOJICIIM Ha OJIHECYBam¢ (HECBOjCTBCHH 3a CPEIUHATA
BO KOja )KMBear).

Bo crymmjaBa ke ce oOumemMe Ja ja JOJNOBHME peajHaTa
nepleniyja 3a MO3UTUBHUTE ¥ HETaTUBHUTE ACIEKTH Ha BIIMjaHHETO
KO€ MEAWYMHTE IO OCTBapyBaaT MpU KpeHpame Ha jaBHOTO MHUCIICHE
3a MHTEPKYJITYPaJM3MOT M TOJIEpaHIMjaTa BO COBPEMEHOTO OIIIITe-
crBo. TokMy MeaMyMmMcKara NMHCMEHOCT Ha HAcEJEHHETO CE IOBEKe
Jno0MBa Ha 3HAUCHE BO COBPEMEHHTE OIIITECTBA, BO KOj KOHTEKCT
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00pa30BHUTE HHCTUTYIIMK BO CBOMTE MPOTrPaMH ,,ce 0OMayBaar™ ia ro
Tpacwpaar IaroT 3a HEj3MHO BrpaayBarke€ BO COApKMHATA HA KY-
PUKYITyMOT Ha OIPEICHU NMPEIMETH Ha CHUTE HHBOA BO OOPa3OBHHOT
nporuec. [IppuMeHara Ha Mac MeTUYMHUTE BO 00pa3oBaHUETO Tpebda na
ja cMerame 3a HeMHHOBHOCT. Co elieH 300p MeTUyMCcKara MACMEHOCT
Ha HACEJIEHHETO a CO Toa M MEIMYMCKOTO OOpasoBaHHE € O Kpy-
[IUjaJTHO 3HAUCH-C 3a MOSINHEIIOT/TPyIaTa Ha TUIAHOT Ha 0(OPMYBambe
U eIylUpame Ha TAaKBa JIMYHOCT KOja K€ MOXE PaMHOMPABHO M YC-
MEMHO Jia TAPTUIMITUpPA W MPUIOHECYBa KaKO HA JIOKAJHO, PErHO-
HAJIHO, HO W [TI00ATHO HMBO.

2. 3a MeiMyMCKATA MCMEHOCT M MEIUYMCKO
oOpa3oBaHue

JleHec xora moBeke oJ] OYMIVIC/IHA € SKCIIaH3MjaTa Ha BU3yeITHATa
WHTEpaKIMja ¥ KOMYHHKAIMja BO KOC W MHBOJIBUPAHO MHO3MHCTBOTO
O]l HAIIETO CEKOJIHEBHO OIKPY)XYBambe, caMo 10 ceOe ja HaMeTHyBa
notpedara He caMO 3a MEIUYMCKO 00pa3oBaHHE, TYKy M 32 MeIu-
YMCKa TIHCMEHOCT. Bo Taa cMucia HaleTo HaydHO BHUMaHue OU Tpe-
0aro 1a ro HacOYMME BO HEKOIKY HACOKH, a MPEJI Ce 3al03HABALE Ha
COBPEMEHUTE MEIUYMH, HUBHO KOPEKTHO ,,YUTame", HO U MPAKTUYHO
NpUMeHYyBamkbe Ha HcTaTa. Bo OBOj KOHTEKCT W OOpa3oBaHUETO 32
MEJIIYMH BCYIITHOCT 3HAYM CTCKHYBambE€ CO MEIUYMKA IMHCMEHOCT.
MenuyMckara MUICMEHOCT Ha TTOCMHEIIOT, 3HaeMe Ja KaKeMe JIeKa €
MPEMO3HATINBA TOKMY BO JEMOKPAaTCKHTE BPEAHOCTH KOU TH TOCE-
JTyBa HO M MIPUMEHYBA IMOSTUHEIIOT BO HETOBOTO CEKOjAHEBHO KOMYHHU-
nupame. [TTaBHO Tpamame Ha COBPEMEHOTO OMIITECTBO € KAaKo Jia ce
peuim HpOGHeMOT CO NIOAWIHYBamb€ HAa HMBOTO Ha MCIWYMCKa ITUC-
MEHOCT M (hopMara Ha HEj3UHO BrpajlyBame BO MPOIECOT HA 0Opa-
30BaHUE, MPE C€ BO OCHOBHHUTE M CPEIAHUTE yYHIHIITA. BOo 0BOj KOH-
TEKCT CO CBOEBHUJICH MPOOJIEM Ce COOYYBaarT U MOCTCOIM]jATUCTHIKUTE
3eMjH, a Bo Taa cMucia u P Makenonuja. Jluckycujara Ha Hay4Hara
JABHOCT Ce JIBMXKU BO JIBE HACOKHU: MPBAaTa YUCHETO 32 MEIUYMH, Me-
JIMYMCKa KYITypa OJHOCHO MEIMYMCKa ITUCMEHOCT Jia Ce M3y4yyBa Ka-
KO TIoce0eH IpeMET, a BTopara Koja Impeasiara ucrara a ce Brpaiu BO
MOCTOJHUTE KYPUKYITYMU Ha BEKe MOCTOCUYKH MPEIMETH, BO KOU JIOMH-
HaHTHATa yjiora OW ja WMaje MajuYrMHHUOT ja3WK, JTUTEeparypara, yMeT-
HOCTa, My3WYKOTO 00pa30oBaHKE, W TparaHCKO 0Opa3oBaHUE, KOj TIPE/I-
JIOT BO aKTYeIIHUOB MOMeHT m3miena monpudarime. Co eneH 300p,
METUYMCKOTO 00pa30BaHUe € CYIITUHCKH BAXKHO.

,,Bo 060j konmekxcm Ou ja cnomenan u ynoeama u aKmus-
Hocmume Ha Yuecko, nomouno Ipuneanockama Oexiapa-
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yuja Oonecena Ha MeryHapooHuom cumnosuym 3a meou-
YMCKO 00pazoeanue Koja eo npeno3nasa ucmomo Kako o-
KOCHUYA HA NPOEKM HA CMEKHY8arbe HA YHUBEP3ATHU NOU-
MUYKU NPABA, UMAjKU 80 GUO 0eKA JCUBOMOM HA JIYIeMO 60
MEOUYMCKU 3ACUMEHUOM c8em e 21odarHama cmeapHocm
(Radok 2015,17).

VHecko AaBa Tpemnopakd 3a MEAWYMCKOTO 00pa3oBaHHE BO KOj
IPHOPHUTETOT IO CTaBa HA HEKOJKY LIEJH a TMped ce Ha pa3OHpame u
YCBOjyBamk€ Ha MacOBHATa KOMYHHKAIlMja IITO BO CYIITHHA € JIET Of
OIIITAaTa KY/ITypa Ha MOSIHHEIIOT; 3all03HaBamkbe CO MHPOPMATUBHUTE
HO ¥ €IyKaTUBHU (YHKIMM Ha MEIMYMHTE 32 MAacOBHAaTa KOMYHH-
Kallyja; 3aIl03HABAE CO Ja3UKOT Ha UCTPAXKYBAHHE, ECTETHKA Ha MEIU-
YMUTE; Kako U OCHOCOOYBame 3a KPUTUYKO BOCIIPUEMARE W BpEI-
HYBamb¢ Ha MEIUYMCKHUTE IOPAKH.

MenujckoTo 0Opa3oBaHHME c€ TOBEKE J0OMBAa Ha 3HAUCHE, CO
CaMOoTO TOa IITO MeUjcKaTa HHIYCTPHja CTaHyBa CE IOMOKHA, 32 pa3-
JIMKA O] IP>KaBHUTE MHCTUTYIIMU KOM HA MPOOJIEMOT HE MPHOraar co
JUHaMUYHNU U KOHTUHYHPaHU MEPKU KOU Ou Ouie Ha paMHHUIOTE Ha
norpedure.

WuTepecHo e ma ro ncrakaeMe pasmuciyBameTo Ha Jladue Jle-
MHII, aBTOp HA IIOBEKE KHHUTH 3a MEOUYMH U MEIMyMCKO oOpa-
30BaHUE TOKMY Ha MJIQJINTE.

,, Ucmama na meouymckomo obpazosanue my 0asa npumapHo,
CEKVHOApHO U MEPYUjaTHO 3HAYerve, KA0ewmo 60 NPUMAPHOMO
ce 6asu co UHmMmepnpemayuja Ha MeOUujcKu meKcmosu, Kako u co
KYIMYPHUOM KOHMEKCM HA MeOUjCKo 0eny8are; CeKyHOApHO ce
basu co pacnpasu 3a OPICAGHU 3AKOHU U KYIMYPOIOUWKU
KpUmMuKu 80 Koj KOHMEKCm ce Onghara u ceoesuona eoykayuja
HaMeHema 34 HACMAGHUYuUmMe, a MePYUjarHo uma 3a yen
npoexkmupare Ha cmpameeuja 3a pooumeicka eoykayuja
(Vuksanovi¢ 2008, 36).

VYenemHnocra Ha MEAUYMCKOTO 00pa30BaHKE NPEJ CE 3aBUCU OJ
JI00pO CMHCIICHOTO IOBp3yBame IOMery jaBara HOCEUKH (hakropw,
UMEHO crienu(uvHOCTa HA MEAMYMOT IITO € MpEeIMeT Ha WHTEpec,
KaKo M HAUYMHOT Ha KOj TO pa3dupaar TOKMY OHHE KOW ce oOpaszyBaar
3a Memuymure. CUTe HCTpaXkyBarba MOBP3aHH CO MEIMYMHTE IMOKa-
XKyBaar Jieka MJIAJHUTe eKCTPEMHO MHOTY BpeMe ,,TpOolIaT™ 3a MeIu-
YMUTE, KOPUCTE]KH ja MPEe c€ MHTEPHET MpeKaTa, MOPTaId U CIHIHO.
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Cocema pa30OHpIMBO € JIeKa THE CE HajMHOTY M3JIOKEHU M Ha MOXKHA
MaHHMITyNIaIfja, 3HaejKH JIeKa 3a HUB HajUHTEPECHU CE TpeJl Ce Taka-
HapedeHUTe TaOIIOWIAHN MeIuyMu. TprHyBajku O] elHa BakBa IPET-
NIOCTaBKa MAaCOBHHUTE MEIUYMH, BO (DyHKIIMja Ha 0OPa30BHO CPEICTBO
6u Tpebano na OuIe HACOYCHO 3a KOPUCTCHC TOKMY Ha IUIAHOT Ha
CII03HAjHO, HO Tpeba Ja ce MMa BO BHJ JIeKa MPOILIECOT Ha eayKaluja
3a MCIUYMUTE € KOHTUHYHPAH, UMCHO LITO CO JIMIIAaTa KOW IO UMaar
3aBpIICHO 00Pa30BaHUETO?

»re UHMEPECHU Ce Npocpamume HA Yydere HA OaleYuHd
(long distance learning), xou 6nacooapenue Ha Hosume
MEXHONO02UU CMAHy8aam ce NOOOCMAnHU U CO No2onem
cmenen HA UHMEPAKMUBHOCHL U KOHEUHO CUCHeMU HA
HajpazHo8uoHU 0bUYU HA 00edyKayuja u cneyujarusayuja
Momusupanu 00 JuYeH — ummepec, npexkearuurayuu u
cauuno * (Nikoli¢ u Vuksanovi¢ 2008, 95).

OCHOBHO € Jicka MeIUyMcKara MUCMEHOCT MMa 3a I MOTTH-
KHYBamh€¢ U pa3BUBamb-¢ Ha MHUCJIOBHUTE CITIOCOOHOCTH MCKOPHCTYBAjKH
ro MPUTOA BEKe aKyMYITHPAHOTO 3HAChe, a BO CMHUCIIA COOMBETHO H
TOYHO peardpame Ha IMopakaTa HE3aBHCHO OJf Hej3uHara (opma.
BoenHO mpaBWIHO a pa3sMHCIyBa 3a 3HAUCHETO, IIENITa HO H 3a
HapauaresjorT Ha uctara. CaMo Taka MMOCAMHENOT/Tpyrara MOXe HC-
MPaBHO J]a TPajd CTaB 3a OJPCICHHU OIMIITECTBEHU COCTOjOM U Ja ja
OTKpHe JIaxkHata uHpopManja u ciuaHo. Yecto co oapeaeHa uudop-
MallMja CBECHO C€ MaHMITYJIMPa, KOPUCTEjKHU yierne3a of (GOopMHU, Kako
3BYK, CJIMKa, TEKCT WM JIBIKCE-E a CE CO IIeJI MOTCHIMPahe WIN Ha-
METHYBabE Ha 3HAYCHETO, Koe OM Tpebdao Ja ce ,,HaMeTHEe  Ha Tpu-
MarenoT. MenuymcKara MICMEHOCT MPETCTaByBa CIOKEH IMpoIiec Ha
MEIMYMCKO 00pa3oBaHueE.

MeauyMuTe UMaar CBOE BIMjaHHWE TOKMY Ha IUTAHOT HA JABAIhe
Ha CBOja MepIEMNIja 3a YIoraTa Ha HHTEPKYJITYPaTu3MOT, 0COOECHO BO
MYJITHETHUYKHTE CpeJvHU. VIcTHTEe aBaaT CBOj NMPUAOHEC Ha TUIAHOT
Ha TPaBUJIHO COLIMjalTU3Upam-e Ha TOSIUHEIOT, OMHOCHO MOATOTBYBa-
€ 32 YCIIEIIHO OTICTOjyBamkhe U er3UCTHPAme, CHAOTamke W (PYHKIIHO-
HAITHO Pa3MHUCITyBamhe BO COBPEMEHOTO OMIIITECTRO.

3. MacoBHHTEe MeIUYMH H jaBHOTO MHUCJICHE

Moxkra OfHOCHO BIMjaHMETO Ha MACOBHUTE MEAWYMH IIPH Kpe-

upame Ha jJaBHOTO MHCJICHE 3a OMIITECTBEHUTE ()CHOMEHH € 3Ha4YajHa,

HO CYIITHHATa JIS)KH TOKMY BO aMpPMUPAETO Ha Op3a M TOYHA WH-
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(dopmarja, Koja € ol KpyIHjaTHO 3HAYCHE BO CKOHOMCKHOT U TIOJTH-
THYKHOT CEKTOp. MeIuyMHUTE CO CONCTBEHATa IporpaMa U COAPKHHA
MMaar IIUPOKa Jiere3a Ha aKTUBHOCTH. VHTEpPEeCHO € Jieka MOeANHITHI-
T€ BO CBOETO MCUUTYBamhe’ Ha TEKCTOT BHECYBAaT Pa3iIMYHU MHUCIICHA
u uckyctBa. Bo Taa cmucna Ctjyappn IIpajc HaroMHyBa Jieka:

,,OOKONKY MEKCMOm ce HNOCMampa U30Mupano, moj
MOdICe 0a ce UHMEPRPEemupa Kako apeymMenm co Koj ce
3anocmasyeaam 2iasHume 008UHY8AILA KOU YECMO ce
ynamyeaam Ha CMemKa Ha Meouymume: 0eKa He ce 60
cocmojba O0a nowyoam o00pedeHa npe3eHmayuja Ha
Hexoj Hacman. Jlyremo mooicam oa budam noceecHu
OMKOJKY WMO CMEMAam HeKOU MeOUYMCKU CIpPYUrbayil.
Hauiama cnocooOHOCH 3a HOCere HA CYO08U MOpa 0a ce
3ACHO8A HA MHOWIMBO HA U3B0PU U MHOUWIMO HA 2le-
Oouwma *“ (Prajs 2011, 48).

Bo Taa cmucna u ce cBemyBa HeroBara KOHCTaTanuja JieKa J0Ko-
JIKy HE pacroyiaraMe co JOBOJIHO H3BOPH BO CYIITHHA ce T'yOM camara
ujeja 3a MOKHOCT Ha uHTepnperanuja. HarmummBoT Ha 6e30poj undop-
MaIMy BO TaKa KPaToOK MEPHO HE CTaBa BO ,,IIaT MO3UIINja" HE 3HACJKH
BO HMCTO TaKa KyC POK Jla ja HCKOPUCTUME HajKopricHara. TOKMY 3aroa
U TaKa HAIIaCeHO M Ce€ I03a4eCTEHO BO HAayYyHATa jaBHOCT HO M BO
Jp’)KaBHUTE KPYrOBU M HEBJIQJMHUOT CEKTOP C€ M03a4eCTEHO Ce TOBO-
pH 3a IPOOJIEMOT CO METMYMCKA TINCMEHOCT.

Kora ce roBopu 3a mMeaumymckoTro oOpa3oBaHME, MPHOPUTET Ha
MCTOTO € CO3/aBambe Ha KPUTHYKA Maca Kaj KOHCYMEHTOT Koja Ou Ouina
BO MCTO PaMHHIITE CO MEIMYMOT HAa COBPEMEHOTO BPEME H KHBECHHC.
Bo cymriHa m1aBHa 1€ Ha MEAMYMOT € J1a yKa)kKyBa IOMOII Ha Ioe-
JUHENOT/TpynaTa Aa Aojae Ao Op3a M TouHa MH(popmanuja, 3amaszy-
Bajku TH cute GopMH Ha eTuka. [locTconujamucTHUKUTE 3eMju ‘Tiie-
nmaar’koH 3amaa. MiamuTe ce TIOBEKE Ce UyBCTBYBAar Kako JIEN Of
,,[JI00ATHOTO ceno™ 3a koe ToBopu Mapiman MekiyH, ce H3JIoKyBaar
Ha TEJEBU3KMCKH M BUJCO KaHAJIM KOM BO I033/IMHA MMaaT KOMEpIIH-
jayHa 1eN. ATpaKTMBHOCTA Ha MPOTPaMUTE € coceMa 00jeKTHBHA, HO
UCTHUTE ja HACIMKYyBaaT cBOjaTa KyNITypa, CBOjOT CTHJI Ha KHBEeHE, a
HE Ha KOH3YMEHTOT. [ J1e1aHO O COIMOIOIIKO MICHXOJIOIIK! aCHeKT Kaj
JieT Of TIOMyNanyjara MCTaTa co3[JaBa YyBCTBO Ha HH(EPHOPHOCT,
MaprUHAIA3APAHOCT, HO M Tparame WIN TyOeme Ha CBOjOT HaIllMOHa-
JICH UJCHTHTET.
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4. MacoBHUTE MeIMyMH U NMPOLECOT HA 00pPa30BaHue

[MporiecoT Ha 0Opa3oBaHUE MMPETCTABYBA TPACH MPOIIEC HA YUCHHE
U 3Haeme, KOj HEKOTalll 3aBHCEIIE CaMO OJ €JHO HACTaBHO CPETCTBO
KHUTUTE, HACTABHHUIMTE W Mpodecopute, N0ACKa ICHEC BO COBpE-
MEHHOT TIpoIlec Ha 0Opa3oBaHKe ce MHTETPHPAHU COAPXKHHHU OJI Mac
MEIMYMUTE KOU C€ BO KOHTEKCT Ha 00pa30BHHOT Iporiec. Tpebda 1a ce
HCTaKHE JIeKa MACOBHHUTE MEAMYMH TOCEIyBaaT CHUITHO COIMO-KYI-
TYpHO BIHMjaHWE Ha OMNIITECTBOTO. Bo 00pa3oBHHOT mmporec Mpu-
JIOHECYBaaT Ha IJIAHOT Ha Pa3BHUBAmkE HA KPEaTHBHOCTA U JIOTHYHOTO
pa3sMHUCITyBambe, Kako M peajlHO corie[yBame Ha BHCTHHara. He-
COMHEHO, MHOIITBO OJ HACTaBHUIM M Mpodecopru 3Ha4ajHO TU eKC-
TUIATUPAAT TPHIOOMBKUATE OJ] MACOBHHTE MEIUYMH TpEN Ce HHTEp-
HETOT, Kako M MH(opMaTHUKaTa TEXHOJOTHja. BUCOKOTO HMBO Ha KO-
pHCTEHE Ha COLMjaJIHUTE MpPEXKH NPUIOHECE 3a HMHTErpHpame Ha
®Dejcoyk (Facebook) u Teutep (Twitter) kako HajOp3 HAYMH HA TTPOHA-
orame Ha MH(OpPMAIK M COLUjaTHA KOHTAKTH KOM MOXar Jia Oujar
O] KOPHCT 32 CHTE YUCHHIIM U CTYIeHTH. Taka ceKoj MOeTHUHEI] Ha OB-
He MPEXH Jioara, HO M MOXe J1a ja crofienu OapaHara U Jo0ueHa WH-
¢dopmanrja BO KOHTEKCT Ha HACTaBHU COAPKMHH 32 MHOTY KPaTOK
neproJl. MacoBHHTE MEAWYMH MMaaT MOK Jia eIylMpaar U Jia BIHjaar
Ha Kpeuparme Ha HUBHOTO MHCIICHC¢ Ha TIO3UTHBCH HO 3a JKall U Ha
HeratiBeH HaunH. Toa mpomsieryBa mpeky eeKkToT W HAaYMHOT Ha
nH(pOpMHpake Ha BU3YENICH U ayl0 HAauWH KOj CO3[aBa Kpeupame Ha
nepreniyja kaj MEANYMCKHOT KOHCYMEHT 3a OIpEeIHH OMNIITECTBEHH
HacTaHu U (heHOMeHHU. VIHTerpupameTo Ha BUICO MaTepHjaid BO HAC-
taBata on uHTepHET JyTjyo (Youtube), Bumeo (Vimeo), Jlejmumonta
(Dailymotion), pa3HuM ABA MaTepHjaid NPETCTaByBa CaMO CUM-
WIMpHUIMpaHa CIUKAa W WHIUKATOP 32 MEIUYMCKOTO BIIHjaHHE BO
00pa3oBaHKETO.

AKo ce HeMa MeJMyMCKa IMUCMEHOCT, He O MOXeJIe J1a OLICHUME
JIAJIA CEYIITEe TaJlkaMe BO MPAKOT WJIM CME€ Ha BHCTHHCKH IaT KOH
CBETJIOCTA Ha JIEHOT. BUTMBO € BMjaHHETO Ha MACOBHHUTE MEANYMH
BO HACTABHHUOT MPOLIEC BO KOHTEKCT HA YCBO]YBAKHETO HA BPSTHOCTHUTE
HAa MHTEPKYATYPAIU3MOT OJ] CTPaHa Ha yYCHUIUTE. MequyMCKHUTE CO-
JIPXKUHA, KOW INTO C€ TO3WITUOHUPAHW Ha KYITYpHH CIy4HBama H
HEj3UMHUTE BPEIHOCTH, BO IMTOCIECIHO BpeMe agupMHupaaT ceT Ha Ipa-
IIaka KOW TO MOTTHKHYBAaT Pa3MHUCITYBAHKETO HA MOCAMHEIOT/yde-
HUKOT, a MpeJ] Ce COIIENYBAkETO Ha TIO3UTHBHATA CTpaHa Ha JIUjaJio-
TOT W TOJIEPAHITHjaTa BO OIIITECTBOTO, BO (h)YHKIIHja HA TTOJOOPO pas-
Oupame Ha JPYrHOT, 0COOCHO BO MYJITHETHUUKUTE CPEAUHU.
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5. MeauymuTe ¥ MJIaiaTa nomyJamnuja

CoBpemMeHHTE MACOBHH MEIUYMH IIPETCTaByBaaT 3HAYaCH CETMEHT
BO OINILITECTBEHHUOT KMBOT HA CEKOja Milaja MHAuBUya. Emoxara onbe-
JieXXaHa of] CTpaHa Ha MHQOPMATHUKO MHQOpMAIUjcKaTa TEXHOJIOTH]a,
Mpexara Ha WHTEPHET W Op3ara IMpKylIaryja Ha WH()OPMAINN, WH-
TEpHET MOPTAJIIUTE, KAKO U BUCO KAHAIINTE U COIMjATHUTE MPEKH WHU-
IMpaa CBOEBUIIHA TpaHC(OpMAaIMja BO CEKTOPOT HA MAaCOBHHUTE MEIH-
ymu. Hacranure o cOBpeMEHOTO OIILUTECTBO, YCHELIHO CE NPECIUKY-
BaaT BO BUPTYEITHHOT MPOCTOp, 8 HACTAHUTE KOW HE CE CIIOJICNICHN Ha
COILMjAJTHUTE MPEKH, O€3 MAJIKy KaKko U Jia He ce CITy4rIIe. Miajiara To-
nyJalyja *KUBee BO CBOCBUIHHMOT ‘KOMIIPOMHC’ MOMeEry (M3HUKOTO U
BUPTYEITHO OIIITECTBO, BO KOj CEKOj HACTaH OJl PEATHOCTA IO MPECiu-
KyBaaT Ha COIMjaJIHUTE MpPEXH. Bo 0BOj CErMEeHT ke ro yTBpAUME OIl-
HITECTBEHOTO BIIMjaHHME HA COBPEMEHUTE MEIMYMH Bp3 Milajara MOIy-
Janyja BO MaKeIOHCKOTO OMIITECTBO, Koe ke Ouie MOTKPEneHo co Mo-
JIaToOLY Off EMITMPHUCKOTO HCTpaKyBamwe. Ha caMroT noyeTok ox aHaiu-
3ara MPCHCTAIyBaM KOH CET O] Mpalllama CBP3aHU CO BJIHMjaHHUETO Ha
MAacOBHH MEJHYMH Bp3 IpaJcie Ha MHUCICH¢ U CTaBOBU 3a OIIITE-
CTBEHO 3Ha4ajHN ()€HOMEHH.

Co mern 10JIOByBame Ha yIorara Ha MacOBHHUTE MEIMyMH BO 00-
Pa30BHHOT TPOIIEC, KAKO U BO IPaJIel-e Ha MUCTICHHE 32 OIILITECTBEHNUTE
(eHOMEHH Kaj MilafaTa IOMyialyja BO OMIITECTBOTO, BO KOj C€ BKIY-
YeHH U pa3MUCITyBambaTa 3a HHTEPKYITYPAIU3MOT, BO IEPHOJIOT Maj-aB-
ryct 2019 ronuHa ce peannsupa eMIMPHUCKO UCTPaXyBame BO Koe Oea
ontarenn 230 ncnuranmm. [lpu popmupamero Ha MPUMEPOKOT TO
KOpHUCTEB KBOTHHOT NpHMepoK. Enunniia Ha aHanu3a Oea, HACTaBHULIM
BpaOOWUTEHH BO OCHOBHHUTE M CPEIHHUTE YUMIWINTA, KAKO U CTYICHTH.
Bo nmpumepokoT 6ea ondareHn MpUMnajgHULK Ha CUTE MOTOJIEMH €THUY-
KU TPYIU KoM kuBear Bo rpanot Ckomje. Bo Taa cmucna, 61.7% on an-
kerupanute ce Maxemoniw, 17.4% Anbanmm, 9.6% Cpbu, 9.6% Typrum
u 1.7% Pomu. On noOuenute pe3ynrary o HCTPaKyBambEeTo, Ke Ce COT-
Jiefia BIMjaHUETO Ha MACOBHUTE MEANYMH BD3 TPaiche Ha HHTEPKYNTY-
PHHOT COXXHBOT BO TpafotT. O aHanm3ara Ke ce Coriea HauuHOT Ha KO-
pHCTEhe HA MACOBHUTE METMYMH W HUBHOTO BIIMjaHHE TIPH KpEeHUparbe-
TO Ha jaBHOTO MUCJICH-E, @ BO KOHTEKCT Ha COKUBOTOT ITOMETY MPHIIa/I-
HULIMTE HA Pa3IMIHUTE €THUYKH IPYIH, BIUjaHHUETO KO MEAUYMUTE TO
OCTBapyBaaT MpH TPajiee Ha MHCICHE BO KOHTEKCT Ha MHTEPKYITYp-
HHOT COKMBOT, OCTaBajKH MPOCTOP U 32 BIIMjaHHETO HA MACOBHUTE Me-
JMyMH CBP3aHH CO NPOOIEMOT Ha MHTEPKYITYPAIM3MOT, U HAYUHOT Ha
KOj MEAMYMHUTE BIIUjaaT HA COXHMBOTOT BO MYITH KyITYPHUTE U MY/ITHU-
KOH(heCHOHAITHY ONILTECTBA.
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Cras IIpoueHt
IlesnocHO ce coracyBam 14.8
Ce comacyBam 73.9
Hemam Mucneme 4.3
He ce cornmacyBam 5.2
Boomito He ce comacyBam 1.7
BxynHo 100.0

TabGeaa 1. Macosnume meduymu ce npumapen u3eop Ha
uHpopmMayuu Ha MAA0AMa NONYIAYUja Npu epaderbe Ha MUCTeTbemo
3a omumecmgenume enomenu. Vi3pop: EMIUPHCKO HCTpaKyBambe.

Kaj Mnanara momysnanyja MpUCYTHO ¢ UHTEH3UBHO BIIMjaHUE HA
MAaCOBHUTE MEAMYMH, TIPU T'PAJCHC HA CTABOBH M MUCIICHE 3a OIl-
MTCCTBCHO AKTYCJIHU TCMHU. KOJ'[Ky TeMAara € MMOAaKTYyCJIHa U O] TO1Yy-
BCTBHUTEJICH KapaKTep, TOJKY METUYMCKHUTE MOPaKK OCTBapyBaaT 1o-
TOJIEMO BIIMjaHHE Kaj MHO3MHCTBOTO on Miamute. OmpeneHu comap-
JKUHU Ha MAaCOBHHTE MEIWYMH, KaKO U BUACO-UTPUTE CO arpeCHUBHA
COJPKUHA, (PUIIMOBH TIPETIONHU CO arpecHja M HaCWIICTBO ja 3roJe-
MyBaar arpecuBHOCTa 0coOeHO Kaj momiaaute. [locTMonepHOTO On-
MTECTBO € MCANYMCKHU HajHOKpI/IeHO OIIIMTECTBO, BO KO€ HMHTCH3UBHO
ce KOPUCTH COBPEMEHa TeXHOJIOTHja. MitaguTe, 4eCTo MOoJIerHyBaar
Ha MEMYMCKH MaHHUIMYJIallld, HACOYCHH KOH Mpalllamka Of] Pa3InIHU
chepr. MHO3UHCTBOTO O]l aHKETUPAHUTE, MOTOYHO 88,7% IEeI0CHO
ce comiacyBaaT WIH Ce corlacyBaaT CO HAaBEJCHUOT CTaB.

CouyjaTHATE MPEXH MPETCTaByBaaT 3HAYajeH CETMEHT OJl CEKOj-
JTHEBHHOT JKMBOT Ha MIJIQJWOT YOBEK. Penmarumre momery mnpHIaaHu-
IUTe Ha MJIaJiaTa MomyJialyja pasoupiIuBo 3aBUCAT O NOBeke (haKTopH,
HO TyKa BHUMAaHHETO € HACOYEHO KOH YJIOorara Ha COBPEMEHHTE MacOB-
HU MCOWYMH, IIOTOYHO MHTCPHET MMOPTAJIMTE, BUJICO KAHAJIUTE Ha UHTCP-
HET | COIMjaJTHUTE MPEXKHU TP TPAACEH-ETO HA MUCIICEHC U OIIIITECTBCHU
CTaBOBH.

Cras IIpouent
IlemocHO ce coracyBam 33.9
Ce cormacyBam 52.2
Hemam Mucneme 7.8
He ce cormacyBam 4.3
Boomnirto He ce coracyBam 1.7
BxynHo 100.0

Tadena 2. Unmepuem meduymume ce NPUMAPHUOM MeOUYM 34
Odobusare uH@oOpMayuu Ha MAA0ama NONYLAYUja npu 2paderoemo
Ha Muciere Ha onwmecmeenume heHoMeHuU.
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Bnujanuero Ha COBpeMEHHTE MAacOBHM MEAWYMH Bp3 MilajaTa
TOTyJIaIyja ja corieayBaMe Of acleKkT Ha Ipajermhe Ha MUCIEHE T0
OIIITECTBEHO 3HA4YajHU Ipalllamka, Koe Haj9ecTo ro 0CTBapyBaar Ipe-
Ky couujaimaute mpexu. JKenbara 3a momyaapHOCT 4ecTo 3Hae Hera-
TUBHO /12 BIIMjae Ha JIeJ1 O MIIaUTe MHAUBUIYH KOH MPABUIIHO HE IO
OCO3HABAaT U ,,YNTAAT" 3HAYEHETO Ha MOIyJIapHOCTa. MHO3UHCTBO-
TO Ol aHKeTHpaHaTa MOMyJaluja CMeTa JIeKa COBPEMEHHUTE MEAny-
MH, a IIPEl € UHTEPHETOT € KPYLHUjaIHHOT U3BOP Ha MHGOPMALUH
Ha MJIajara IoIy/Janyja IpeKy KOU ro IpajaT MUCICHETO U CTaBOBH-
T€ 3a OJPE/CHHU IIpalllamba.

Crasn IIpoueHT
IlenocHo ce cornacyBam 52.2
Ce cornacyBam 45.2
Hemam mucneme 2.6
BkymHO 100.0

Tabena 3. Coyujannume mpedxcu ce wecma aoKayuja Ha 2080p HA
oMpasa, U 6aUjaam Ha 3201eMy6arbe HA A2pPecUSHOCMA HA MAA0Ama
nonynrayuja. I3Bop: EMIIUPUCKO UCTpaKyBame.

CouyjajHUTe MPEKH CE YECTO MECTO Ha KOe ce JEeTeKTHUpaaT Haj-
paznuuau GopMH Ha TOBOp Ha ompaza. O HUCTPaKyBamETO € BUIJIMBO
nexa 97,4% ce cinoxyBaar co HaBEIEHHUOT CTaB. MIcTure ce Ha MucCIeHe
JIeKa Ha COLMjalHUTE MPEXH 4ECTO CE UCKA)KyBaaT KOMEHTAapH 33 KOU BO
peanHocTa cI000IHO HEe MOXAT Ja CE UCKAXKaT, a KO HpeJ| ce Ce OHECY-
BaaT KOH MOEANHIIM WM IPYIIH Pa3iInyHK off cele, T.e. KoH JIpyruor.

WHTeH3uBHYU ce OOBHHYBaWmATa KOH TPAJIUIMOHAIHUTE H COBpE-
MEHUTE MACOBHH MEIUYMH 32 3roJeMyBame Ha arpeCHBHOTO M aco-
[IUjaJTHOTO OJIHECYBame. TpaauilMOHATIHUTE MAacOBHM MEIWYyMHU Ha-
CHJICTBOTO TO IIUPAT MPEKy (PIIMOBUTE CO arpeCUBHA W HACHITHA CO-
JIPYKUHA, Je]T 0] My3UYKHTE CIIOTOBH KOM W300MIyBaaT CO HAaCHJICTBO,
JI0ZIeKa COBPEMEHHUTE HACHJICTBO I'0 IIUPAT MPEKY COLMjaTHUTE Mpe-
U (IIPUKa3 HA HACWIIHUYKU CIIMKU M BHJEa, UIKUBYBAHE U HACHIIC-
TBO Bp3 MAJIOJICTHUIIM, HABpela M IIMPEHE HAa TOBOP HA OMpas3a U
cnuyHo). ColMjaTHUTe MPEKU Ha CBOUTE KOPUCHHIIU, UM OBO3MOXKHU
MEIYMCKH TIPOCTOP 3a CIHOJIeNyBamkbe Ha CONICTBEHOTO MHUCIICHE U T10-
JIUTHYKA CTABOBH 33 Pa3lUYHM HMHTEPeCHH TeMHu. ExHa ox kpyuu-
JATHUTE JIOKAIUK KaJie MJIaJIATe MMaaT HEeKaKkBa MOXKHOCT Jia TO MCKa-
JKaT CBOCTO MUCIICHE C€ TOKMY COILIMjaTHUTE MPEXU BO BUPTYCITHUOT
MPOCTOP, KOU YeCTO TO KopucTtar. [Ipodunure Ha colMjamHUTe MPEXKH
MPETCTaByBaaT COCTABEH JIEN OJ] ACHTUTETOT Ha MIIaauoT YoBeK. Oxn
COBPEMEHUTE MACOBHH MEIUYMH OJI HCKITYYHTEIHO 3HAYCHE € YIOT-
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pebara Ha arTMKALUK TOBP3aHU CO COLMjTHUTE MPEKU U MHTEPHET
npebapyBaunte. MctuTe 0BO3MOXYyBaar morojieMa BHTHBOCT Ha MJla-
Jlata MoIyalyja ¥ MOKHOCT MIJIQINOT YOBEK BO OTCYCTBO Ha IIEH3ypa
Jla U3HECYBA COIICTBEHH Pa3MHCITyBaba.

OnmTecTBEHO TEXHOJIOUIKATa €BOJIYLHja JOHECE MHOIITBO OJ
MOXXKHOCTH BO MOCTMOJICPHOTO OIIITECTBO. TeXHOJOTHjaTta IO WHHU-
[ypaie HarpeaoKOT BO CEKOj CETMEHT, HO Off KPYLIHjaIHO 3HAUCHE €
eBoITylrjaTa Ha HHPOpPMaIUCKO-HHPOpPMAaTHIKa TEXHOJIOTHja Ha Koja
BO ToJIeMa Mepa ce MOTHHPa COBPEMEHOTO OMIITECTBO. [mobanHuTe
BJIMjaHH]ja HAjJIECHO CE JCTEKTUPaaT BO ypOaHHOT MPOCTOP M HAYU-
HOT Ha OpPTraHU3HPamE Ha CEKOjIHEBHETO.

Jem og MennyMCKUTE COAPIKUHU MPETCTaByBaaT HECOMHEHA T0-
MOIII ¥ BO MPOIIECOT HAa 00pa30BaHWE BO KOHTEKCT Ha TOJECHO TPH-
ONMKyBamke Ha BPEHOCTUTE HA MHTEPKYITYPaIU3MOT Kako BO HacTa-
Bara Taka U BO IEJIOKYITHOTO OmnTecTBO. CeKako MPUOPHUTET MPETCTa-
ByBa OCO3HABamh-¢ M MpaBUIHA yoTpeda Ha MMOMMHTE, JTHjaJIOT, BUCTH-
Ha, pa3ouparme U TOJICPAHIIja M HHTEPKYITYpHA KOMYHHUKAINMja. 3Ha-
YEeHETO HA MACOBHUTE MEAMYMH IO OBHE Ipalliama BO 0OPa30BHUOT
MPOIeC MMaaT BUTAJIHO 3HAYCH-€, OCOOCHO OJ] aCIeKT Ha MpHUQakame
Ha BPEIHOCTUTE Ha UHTEPKYITYPAIU3MOT.

CraB IIpoueHt
IlemocHo ce cornacyBam 18.3
Ce comnacyBam 55.7
Hemam Mucieme 18.2
He ce cormacyBam 7.8
BxymHO 100.0

Tabena 4. Macognume meouymu aKmueHo ce UHMESPUPAHU 0
MeKom HA HACMAGHUOM Npoyec U nomazaam npu npughaxarbe Ha
8peoHocmume Ha UHMEPKYIMYPAIUsMom 00 CMpaHama Ha y4eHu-
yume. V3Bop: EMIIUpPHUCKO UCTpaxKyBame

KoeraucreHTHO, Kako M BO NPETXOIHUOT Jed O] aHalHu3ata,
76% on aHKETHpaHUTE CE HA MUCICHE JIeKa MACOBHUTE MEAMYHMU
CC AaKTUBHO MHTCTIPUpPAaHN BO HACTABHUOT IMPOLCC U UCTUTC IoOMaraar
npu npudakame Ha BPSAHOCTUTE HA HHTEPKYITYPaTU3MOT OJf CTpaHa
Ha ydeHunute. Co 0B0j craB He ce cioxyBaar 7.8%, a n3HeHaIyBa
BHCOKHOT IPOIICHT Ha aHKETHPAHU KOU HEMAaT MHCIICE-E 110 CTaBOT.

Ha oBOj HaunH MiamuTe GOpMUpaaT BPEIHOCTH Ha pa30upame U

TOJICpaHIIMja MPEeJ] Ce 3a KYJITYPOJIOIIKA M €THUYKU Pa3IUnYHUTE O]

cebe, MOTHBHPAJKH ja MPH Toa KOMYHHUKAIHjaTa co MPHITQTHUIITE Ha

OCTaHATWUTe €THUYKU U KYATYpHH Moxmend. Bo mpomomkenue, aHamu-
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3aTa ja HaJorpazyBaM CO CET Ha Ipallama MMOBP3aHU CO yilorara Ha
MEAMYMUTE BO IIPOLECOT HA IPAICHE HA UHTEPKYITYPHOTO OMNILTEC-
TBO OJI ACTIEKT Ha HUBHATA yJIOTa BO COIMjaIn3allija Ha UHMBUIyaTa

3a KPpCaTHUBCH JXUBOT BO MYJITUKYJITYPHOTO ONIITECTBO.

CraB IIpouent
IlenocHoO ce coracyBaM 27.8
Ce coracyBam 57.4
Hemam Mucneme 13.0
He ce cornacyBam 1.7
BxynHo 100.0

Tabena 5. Bpeonocmume na uHmepKyimypaiuzmom npuooHe-
cysaam 3a YenocHd Coyujaru3ayuja Ha uHOUsUdyama 60 Myamuem-
Huukomo onwmecmeo. V13Bop: EMIuprcko ucTpaxyBame

BumuBa e HeomxomHOCTa Of COBNIayBame W npudakame Ha
BPEIHOCTATE HA HWHTEPKYITYpPaIU3MOT BO BOCIHUTHO-OOPa30BHHOT
MPOIIEC, 3HACjKU JieKa UCTUTE C€ 3HA4YajHU 3a IeJI0OCHATA COLIUjasIH-
3anuja Ha wHAMBHyara. Op Tabemara S5, memame aeka 85.2% of
aHKETHPAHHUTE C€ COIIacyBaaT OJHOCHO IIEJOCHO C€ COIIacyBaar co
HaBeIEHHOT cTaB. V3HeHajyBa moaarokoT aeka nypu 13% Hemaar
M3rpajieHo MUcTeHke. Bo 0BOj KOHTEKCT CEKako € 3Ha4ajHO KOJIKY I0-
€/IMHEIOT ja MOo3HaBa W IMOYUTYBA COIICTBEHATA KYITypa, Ou/Iejku uc-
TOTO € KITyJHaTa MPETIOoCTaBKa 3a mpudakame Ha J[pyrror.

CraB IIpoueHT
IlenocHo ce cornacyBam 21.3
Ce cornacyBam 59.6
Hemam Mucneme 12.2
He ce comacyBam 7.0
BkynHo 100.0

Tadena 6. Bo cospemenomo onuwimecmeo uMa MHOUWIMEO 00
MeouymMu Kou Hyoam MO*CHOCH 34 KPUMUYKO PAMUTLY8AIbE NPU 2pa0eth-
emo Ha cmasosu 3a J{pyeuom? V13Bop: EMITMPHCKO HCTpaKyBambe.

CoBpPEMEHOTO OMIITECTBO M300MIIYBa CO TOJIEMH MOKHOCTH KOTa
CTaHyBa 300p 32 MacOBHHTE MEIUYMH W HH(OpPMHpame, TIEAaHO Off
MEPCTIIeKTBaTa Kako Ha TPAIWIMOHAIHHUTE Taka W Ha COBPEMEHHTE
Meauymu. Ersuctupamero Ha n300MIICTBO Ha MEIHMYMH, OBO3MOXKYBA
KpEUpame Ha YCIOBU 3a MEIUYMCKa MMUCMEHOCT Ha HACEJICHUETO, IIITO
BO TIPB MOMEHT 3Ha4W HEroBa €qyKallfja 3a KPUTHYIKH Pa3MHUCITYBamba
W TpajZielbe Ha CTaBOBH. MeAMyMHTE OBO3MOXHja TIOTTUKHYBamkE€ Ha
pasmuciu 3a JIpyruoT, BO CMHUCIIA Ha TPAJICHE Ha PallHOHATHO MUCIIE-
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e I0 JaJCHU Tpaniama O JIOMEHOT Ha Pa3IMYHOCTA, TUjasioroT,
TOJIEpaHITHjara, KOHOIMKTHUTE CUTYalliy ¥ CIIMYHO. BO 0BOj KOHTEKCT
pa3sMUCITyBa 1 MHO3MHCTBOTO OJf aHKETHUPAHAaTa TIOITyJIamyja BO TPajoT
Cromje. MeauymuTe 3HaarT MPeKy CBOUTE COIPKHHU Ja TOTTUKHAT
KPUTUYKO Pa3MHCIYBambe W TPaJielhe Ha CTABOBH KOM IO TaHTHpaar
npoOneMoT Ha pasnmuuHocTa. CMeTaar Aeka IOYUTYBamheTo Ha CBojara
KyJITypa € KIy4HHOT MpeIyciIoB 3a MOYUTYBamkE Ha IIMpOKara Jernesa
O]l YOBEKOBH TpaBa W aKTUBHOCTH. AHann3aTa Ke ja TpOJOoJDKaM CO
CEeTOT Ha Ipallamka CBP3aHU CO MEANYMHUTE, U BIIHjaHHETO KO€ TO OCT-
BapyBaaT HaJ MJIaJIUTE.

CraB IIpouenT
[lenocHo ce comacyBam 14.8
Ce comacyBam 73.9
Hemam mucneme 43
He ce cornacyBam 5.2
Boommiro He ce cornacyBam 1.7
BxynHo 100.0

Tabena 7. Macosnume meduymu ce npumapen uzeop Ha UH@Op-
Mayuu Ha mMaAa0ama nonyiayuja npu paoerbe Ha MUCierbemo 3a on-
wmecmeenume geromenu. 13Bop: EMImpucko uctpaxypame.

(DyHKIMOHATHOCTAa HA COBPEMEHOTO OIIITECTBO BO rojieMa Mep-
Ka 3aBUCH 0J1 Op3aTa u e(huKacHa IUpKyalyja Ha nHpopMarmure. Bo
TOj KOHTEKCT TOKMY €BOJIyIIMjaTa Ha TEXHOJIOTHjaTa, 0co0eHO HHDOP-
MaTu4KaTa, 3HaYMTEeITHO BiIHjae BO chepaTa Ha MACOBHUTE MEAUYMU U
nHpopMupame. IHTepHET MEeTMyMUTE M COLIMjaTHUTE MPEXH 3HA4aj-
HO TO MOJMTHA HUBOTO Ha MHTEPAKTUBHHUOT KapakTep Ha MEIMYMUTE.
Bo nmoctMonepHoTo onmTecTBO Oa3uyeH M KpyLHjaieH W3BOP Ha WH-
(opMupame Ha MHO3WHCTBOTO CE€ MAacOBHHUTE MeAWyMH. Bumimso e
neka 88.7% o aHKeTHpaHWTE Ce CII0XKYBaaT cO HaBEACHUOT CTaB. ba-
3W4eH M3BOP Ha HHPOPMHPABE CE€ COBPEMEHNUTE MEIUYMH, HHTEPHET
KaKO U C€ IIOroIeMHOT Opoj Ha MOpTaJIH.

CraB IIpomeHT
IlenocHO ce commacyBam 33.9
Ce cormacyBam 53.0
Hemam mucneme 6.1
He ce comacyBam 5.2
Boomnmito He ce comacyBaM 1.7
BxkynHo 100.0

Tabena 8. Macosnume meduymu umaam 3uauajHa yroea npu
dopmuparbemo Ha cucmemMom HA 6pPeOHOCMU Kaj MAadama Hony-

nayuja. 13Bop: EMIeprcko HCTpasKyBambe.
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MacoBHUTE MeAMYyMH WIpaaT DIaBHaTa yiaora npu (opmuparme
Ha CHUCTEM Ha BPEJHOCTH Kaj MIIQJIUTE, U UCTUTE ja Tpe3eMaar Npu-
MapHaTa yiora. AHajm3ara ja HaArpagyBaM M CO CET Of] Ipaliama
CBp3aHH CO MACOBHHUTE MEIUYMU U MEOUYMCKOTO BiHjaHue. Vctute
3HAYajHO BIIMjaar P Kperparme Ha jaBHOTO MHCIIEHE, 0COOCHO aKo ce
¥UMa BO BUJ Op30TO U TOYHO MH(MOPMHUPAKE KOE € Ol OUTHO 3HAYCH:E
KaKo 3a MOeIUHEIOT, TaKa U 3a TpyIara.

CraB ITpouent
IlenocHoO ce coracyBam 33.9
Ce coracyBam 52.2
Hemam Mucneme 7.8
He ce cornacyBam 4.3
Boomnmro He ce cormacyBam 1.7
BxymHO 100.0

Ta6enaa 9. Unmepnuem meduymume ce npuMapHuom mMeouym 3a
dodusarve unHgopmayuu Ha MAAOAMA NONYIAYUjA NpU 2paderbemo
HA MUCTIerbe HA ONUmMecmeeHume (heHomeHu.

Bo oBaa cmucna ce ABMKaT M pa3MUCITyBamara 3a BIIMjaHHETO Ha
GUIMOT Kako MEAMyM, Kak0 W JOKYMEHTapHHOT (MM M HETOBUTE
COIpP)KUHH, BUJICHA HU3 NIPU3Ma Ha IPaJiehe¢ Ha TOJIEePaHIja, COXKUBOT
¥ MHTEPKYITYpHAa KOMYHHKAIIMja BO MYITUKYATYPHHUTE 3aCHUIIN.

Cras IIpouent
IlenmocHo ce cornmacyBam 27.8
Ce cormacyBam 53.0
Hemam mMucneme 12.2
He ce comacyBam 7.0
BkynHo 100.0

Taodena 10. Joxymenmapuume uimosu 60 KOHMEKCM HA 8Peo-
HOCmume Ha MOAEPAHYUJAMA U NOYUMYBAFEMO HA KYIMYPHUmMe pa-
3MUKU GIUJAAM HA NOJECHOMO npupararwe Ha 8peoHOCmume HA UH-
MEPKYAMYPHOMO ONUWMECME0 Kaj Miaoama nonyrayuja

MHO3MHCTBOTO OIl aHKeTUpaHara TMOMy/lalHuja CMeTa JeKa
JOKYMEHTapHHUTE (DUIMOBH BO KOHTEKCT Ha BPEAHOCTHTE Ha TOJje-
paHIWjaTa U MOYMTYBAHETO HA KYITYPHUTE PAa3IUKU BIIMjaaT 3a TMojec-
HO Tipudakame Ha BPEAHOCTUTE Ha MHTEPKYATYPHOTO OMIITECTBO Kaj
miagure. Ha 0Boj miiaH OUTHO € pa30TKpUBAmHETO Ha BUCTHHCKATA IIO-
paka Koja ja JaBa HCIpakadoT, M Ha KOro HcTara ce ymarysa. Jloky-
MEHTApPHHUOT (UM YECTO 3Hae Jia PEU3BUKA PA3IIUHN PEaKIHH, 0CO-
0EHO JOKOJIKY TeMaTHKara € O]l COlMjajieH KapaKTep WM HCTaTa € CBp-
3aHa 3a KOH(IMKTHH, Ipel] BOCHHU, WM BOCHH CUTyaluu. Toa e pe3yn-
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TaT Ha KOHCTaTalyjara JeKa TEIIKO MOXKE Jia Ce HajJe XOMoreHa myoO-
muka. ONITo mienaHo TOKyMEeHTapHUTe (DMIMOBH J]aBaar CBOj IIPHIO-
HEC Ha IUIaHOT HA TPa/iekhe M IMIMPEHEe Ha MMO3UTHBHUTE BPEIHOCTH 32
MHTEPKYITYPAIU3MOT BO MYATHUKYITYPHHTE M MYATHETHUYKH OIIITE-
crBa. PUIMOBUTE KOM BO ce0e UMILUIEMEHTHPAAT MO3UTUBHHU MOPAKH 32
MHTEPKYJITYPaIU3MOT, BO paMKH Ha YYHJIMIIHUTE HACTaBHU KOPHUKYITY-
MH, W HAJIBOP OJl HUB, IIPUIOHECYBaaT 3a npHdakame Ha BPEAHOCTUTE
Ha MHTEPKYyNTypann3MoT. Bo Taa cmucna 80.8% ce crmoxyBaar co cra-
BOT JIeKa JOKyMEHTapHUTE (PMIMOBU BO KOM JOMUHHpPA TEMATa 33 MYy-
TUKYITYpaJli3aM, O3UTHBHO BIIMjaaT Ha MpuQakame Ha JEMOKpPaTCKU-
T€ BPEJHOCTHU KJTyYHH 32 COBPEMEHUTE OIIITECTBA.

Cras IIpouent
IlemocHO ce cormacyBam 32.2
Ce coracyBaMm 50.0
Hemam Mucueme 15.2
He ce comacyBam 2.6
BkymnHo 100.0

Ta6eaa 11. Meouymckama pemopuka 60 KOHmMeKCm HA Mery-
emuuyKume 00HOCU 80 ONUIMECTBOMO 6Ujde HA CIMABOM HA MIA0ad-
ma nonynayuja 3a unmepkyimypanzumom. V3op: EMmnupucko wc-
TpaXKyBame.

HaumHaoT Ha KOj ce Kpewpaar COAPKUHUTE BO MPOTpaMHUTE Ha
MacoOBHUTE MEAMYMH BO TojeMa Mepa BiMjaaT Ha KPEHUPambeTo Ha
CTaBOT KOj MJIaJara Momyjaluja ro HoceayBa 3a HHTEPKYITYPaIH3MOT
OJTHOCHO MHTEPKYJITYpPHOTO OIMIITECTBO. MHO3WHCTBOTO Ha aHKETHpa-
HUTE CE€ COITIacyBaaT CO HaBEICHUOT CTaB.

AHanmn3zata ja HaarpaayBaMe CO MHUCICHETO 3a ylorara Ha WH-
TEpHET MEANYMHTE 3a BIIMjAaHUETO HA COAPKUHUTE HA BUICO KaHAJIH-
TE Ha MJIaJiaTa MmomnyJaIuja.

Crasn IIpoueHt
IlenocHO ce cornacyBam 33.9
Ce cornacyBam 52.2
Hemam Mucneme 8.7
He ce cornmacyBam 5.2
BxymHo 100.0

Tabena 12. Cooporcunume Ha 6udeo Kananume HA UHIMEPHEM
Mpedicama co 0enl 00 ceoume cOOPAHCUHU IUJAAm HA KPEuparbemo Ha
mucnere Ha mnadama nonyiayuja 3a unmepkyamypanusmom. W3-
Bop: EMnupucko uctpaxyBame.
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Buneo-kananute Ha WHTEPHET C€ HAjIIOCETEHU OJl CTpaHa Ha
MJIajara Tolmyjamnja, ¥ coceMa pa3OUpPIUBO € IINTO COAPKUHHTE
MOCTUPAaHK Ha KCTUTE MMaaT CBOj IPHUIOHEC 3a Kpeupame W Ha
HUBHUTE CTaBOBH. BO OBOj KOHTEKCT MHO3HMHCTBOTO O] aHKETH-
pPaHUTE € HA MUCIIChE JICKa COAPKUHUTE MOCTUPAHU HA BHUJICO KaHa-
JIUTE Ha Mpe)kaTa Ha MHTEPHET MOXKAT Jia BJIMjaaT Ha KPEUPAHETO Ha
CTAaBOT Kaj MIIAJUTEC KOH IMpalllatba IOBP3aHU CO HWHTEPKYITY-
PaTU3MOT.

TpagunuoHamTHUTE MEIUYMH TIPEKYy CBOUTE MPOTPAMCKH CO-
JIp>KUHU MHTErpupaaT MO3WTHUBHU CTPAaHH HAa WHTEPKYITYPaIU3MOT
NpaBejKu T NONpU(aTInBU BPEAHOCTUTE HA UCTHOT 3a MJIaJJUTE Me-
JUYMCKHA KOHCYMEHTH.

AHanm3ara ke ja 3aBpIaM cO CeT Ha ITpalliamka CBP3aHH CO yIIora-
Ta Ha TPaIUIHOHATHA MEIMYMHU MIPU KpEeHpame Ha MUCIICHETO 3a 3Ha-
YEHETO U YJ0raTa Ha MHTEPKYITYPaIU3MOT U HHTEPKYITypHATa KOMY-
HHUKall{ja BO MYITHKYITYPHHTE ¥ MYITHKOH(ECHOHAIHH CPEIUHH,
0CO0EHO BIIMjaHUETO IITO MOXKE J1a TO O/IUTpa TEJIeBU3Hjara.

Cras ITpoueHT
IlenocHO ce coracyBam 33.0
Ce cormnacyBam 51.3
Hemam Mucneme 7.8
He ce cormacyBam 7.83
BxkymHo 100.0

Tabena 13. Tenesuzujama u ocmanamume MACO8HU MeOUYMU
enUjaam Ha wuperbe Ha epeonocmue Ha uHmepkyamypaiusmom. 13-
BOp: EMIIMpuUCKO HCTpaxyBame

On noOueHuTe NOAATONM, BUUIMBA € HAKIOHETOCTa KOH KOHCY-
MUPAKBETO HAa TPAJAUIMOHATHUTE MAaCOBHU MEIUYMHU M TPOTPAMCKH-
TE€ CONPYKUHHU U TMOPAKUTE KOU UCTaTa TH HylH. TeneneBusujara u oc-
TaHATUTC TpaJUIIUOHAJIHU MAaCOBHU MEAUYMHU, Haj‘-IeCTO IIO3UTHUBHO
BJIMjaaT Ha IIUPEHETO Ha BPEIHOCTHTE HA HMHTEPKYITYPATU3MOT.
[Ipexy cBoWTE COAPKMHU U YpelyBayKara MOJIUTHKA, TO MPETCTABY-
BaaT MEAMYMOT KOj BO HajrojemMa Mepa IIHPH MOpaku 3a MeryceOHa
TonepaHm/Ija BO MYJITUCTHUYKHUTE ONIOTCCTBA. Ucrara JaBa BHUIAJIUB
NpUA0HEC Ha MJIAHOT Ha IPajickhe Ha TONEPaHIIMja KaKo U BPEIHOC-
TUTE HA HYHTEPKYITYPATH3IMOT.
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Cras IIpoueHT
IlesocHO ce coracyBam 52.2
Ce coracyBaM 45.2
Hemam Mucieme 2.6
BxkymHo 100.0

Ta6ena 14. Coyujannume mpeodicu ce uecma 10Kayuja Ha 2080p
Ha OMpaAsa, U GIUJAam HA 3201eMY6are HA A2PecueHoCma Ha Mad-
dama nonynayuja. 3sop: EMIuprcko uctpaxyBame.

Ocynara Ha rOBOPOT Ha OMpa3a BO MOCTMOJCPHOTO OMILUTECTBO
€ MOBEKe OfI OUEKyBaHa, 07l CTPaHa HA CUTE JIP>KaBHH, HEBIAIWMHHU,
rparfaHCKH OpraHHu3alliH, HO U CEKOj MoeAuHell. [0OBOpOT Ha oMpasa
ro OenexxuMme BO Hajpa3IniHu cepH OJl OIIITECTBEHOTO KUBECHE, a
YeCTO TO0 CPEeTHyBaMe Ha BHPTYESITHHOT HPOCTOP, IIOTOYHO HA COIH-
jamauTe Mpexu. VctuTe ce decTta Jokamndja Ha TOBOPOT Ha OMpasa
KOH NPpUIIaJHUOUTE HAa PA3JIMYHUTE CTHUYKU U KYJITYPHHU I'PpyIH, 3T0-
JIeMyBajKH ja TIpH Toa arpecCUBHOCTA Ha /e Of MJIaJuTe HE CaMO BO
BUPTYETHUOT CBET TYKY U BO peajHaTa CpeuHa.

Ho cemax coBpeMeHOTO OMIITECTBO BeKe TO MMa TPACHPaHO Ma-
TOT KOj BOJM HE CaMO KOH I'pajJieikhe Ha TIO3UTUBHU OJHOCH CO JPYTH-
OT, TYKY ¥ KOH B3a€MHa HHTEPKYITypHa KOMYHHKALIH]ja.

6. 3akiTy4ox

[MpoMennTe WHULNMpAHH OJ BIIMjaHWjaTa Ha MOCJIEIHATa €BO-
nyTuBHa (hopMa Ha HpoLEcOT Ha miodanu3anyja NpUIOHEcoa 3a ce-
pHuo3Ha TpaHc(hopMalrja BO CEKoj ommTecTBeH cermeHnt. CyonmmujMu-
pajku TH ONIITECTBEHUTE MPOMEHU BO CETMEHTOT Ha BIIMjaHHETO Ha
MacOBHUTE MEANYMH BO cdepara Ha 00pa30BaHUETO KAKO U BOCIIUTHO-
00pa30BHHUOT MPOLEC IPe]] C& BO MaKEAOHCKOTO OIMIITECTBO. TeoperT-
CKO-EMIIMPUCKaTa CTyIWja peaju3hpaHa Ha TEpUTOpHjaTa Ha rpajn
Ckorije cMeTaM Jigka JaJie peaiHa Meplenivja U Ha IUIaHOT Ha ME[TH-
YMCKara MUCMEHOCT M 00pa3oBaHME, Kako M ylorarta Ha MacOBHHUTE
MEIUYMU BO OOpa30BHHOT IIPOLIEC, U BIMjAHUETO KOUILUTO MCTUTE IO
¥“Maar Ha IUIaHOT Ha Tpajckhe U npudakame Ha BpEHOCTUTE Ha MHTEP-
Ky/ITYpanu3MoT. IIponopoT Ha MacoBHHTE MEAMYMH BO CEKTOPOT Ha
00pa3oBaHKE € HEOCIIOPEH MAKO CEyIITe HE MOXE Ja ce TOBOPH 32
KBAIUTETHO W MHTETPUPAHO MEIMYMCKO 00pa3oBaHHE MMajKH BO BUJI
JleKa HCTOTO HEe € HMHTETPHPAHO BO HACTABHUTE IPOrPaMU BO OC-
HOBHHTE U cpefHuTe yumuiuTa. Ho coBpeMeHnTe MEAMyMH MOXKE aK-
THUBHO Ja MOMOTHAT BO HacTaBaTa OCOOCHO HH3 IPUKaKyBame Ha
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BPEIHOCTHTE KOM BO CBOHMTE COAPYKUHH TO aKTyeIM3Hpaar mpoOieMoT
Ha MYATHKYATYPAIU3MOT, HHTEPKYATYPAIU3MOT W KOMYHHUKaINyjara u
COXKMBOTOT Ha Pa3JIMYHUTE BO €llHA cpelrHa. Bo 0BOj KOHTEKCT yc-
BOjYBaWkETO Ha BPEIHOCTHTE MHTEPKYITYPATU3MOT U TOYUTYBAEKHETO
Ha IPYrHOT BO MYJITHKYJITYPHUTE OMIITECTBA MPETCTAByBa CBOCBU/ICH
MPEyCIIOB 32 IIeJI0CHA COlMjain3alyja Ha HHANBUIYaTa BO COBpEMe-
HOTO OMIITECTBO. M300MICTBOTO HA MEIIMYMH KOMIIITO €r3UCTHPAAT BO
€TepoT MpeTCTaByBaar ,,00ap MaTepujas™ 3a COBIaIyBambe U OCO3HA-
Bamkbe Ha MEJUYMCKara MACMEHOCT, 0COOCHO Ha IUIAHOT Ha KPUTHYKO
pasMHCIIyBamke 3a Pa3IMyYHM OMNIITECTBEHHW IMpaimama. Bo mocTtMo-
JIPHOTO OIIITECTBO 0a3W4eH M KPYIHjaJeH U3BOP Ha MH()OPMHUPAE
Ha MHO3MHCTBOTO Ha MJIajara MomyJaiuja, 3a ONiITecTBeHuTe (heHo-
MCH C€ MaCOBHUTEC MCIUYMMU. Bo cBeroT Ha MCOANYMUTE KaKO pE3yiTar
Ha OBOj TEXHOJIOIIKH Pa3BOj C& OBO3MOXKH II0jaBaTa Ha WHTEPHET Me-
TUYMH M COLMjATHUTE MPEXH KOW IPeTCTaByBaaT Oa3uyieH M3BOP Ha
uHpopMaImu 3a Miagara nonyiamnvja. Co eneH 300p, MO3UTUBHHUTE
MEIMYMCKH TIOPaKH BUIUTMBO MPHIOHECYBAAT 3a pellaKCUpaHu MeryeT-
HUYKH peJialliy U MOIaBamke paka Ha J[pyruoT, pa3muuHUOT OJ1 HAC.
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KULTUREMY V PREKLADOCH DIELA L.B.
MAZURANICOVEJ PRICE IZ DAVNINE DO
SLOVENSKEHO JAZYKA

,, Translacia je medzikulturnym pésobenim, v ktorom je
translator sprostredovatelom medzi réznymi svetmi.
(Witte 2007, 11)

The article discusses the issue of culturemes in the context of translations of
children's literature on the example of two translations of I.B.Mazurani¢’s work Tales
of long ago into Slovak language. It is known that children are the most critical
readers, so that in the process of the literary translation addressed to the child reader,
the attention must be paid by the translator to not only faithfully convey the content
original in the target language, but at the same time to satisfy the high demands placed
on the aesthetic and educational function of this demanding literary genre. Therefore,
the article summarizes and confronts the conclusions of contemporary theoretical
knowledge in the specific translation area and offers an overview of the most common
procedures for translating culturologically sensitive elements in the works of literature
intended for children. The article outputs are intended to contribute to the level of
knowledge about the issue of cultural specificities in translating from two related
cultures and languages. However, they are also directly oriented towards the translators
of children's literature, providing solutions for practical translation problems of a
cultural nature, which they often encounter in their work. Last but not least, the outputs
of the article are also dedicated, albeit only indirectly, to the child recipients
themselves, belonging to the Slovak national minority in the countries of the region, as
well as broader. Namely, a suitably conveyed wealth of children's literature at an early
age can contribute to the development of vocabulary, language level, positive relation-
ship to literature, preservation of cultural traditions, but also to understanding and res-
pecting cultural specificities and differences in the present, in many ways so culturally
differentiated and vulnerable world.

Key words: culturemes, translation, children's literature, Slovak language,
Croatian language

1. Uvod

V clanku sa rozoberaju dva slovenské preklady diela Ivany
Brlicovej-Mazuranicovej Price iz davnine (1916), vydané v rokoch
1931 a 1984, so zretelom na problematiku prekladania kulturém v
detskej literatire. Specifickostou oboch prekladov, hoci bol kazdy
vydany v inom obdobi, za inych podmienok a dokonca aj v inych
krajinach, je mensSinové vojvodinské pozadie ich vzniku.
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1.1 Kulttra a kulturémy

Podrla slovnikov kultara je slovom latinského pdvodu oznacu-
jucim sthrn duchovnych a materialnych hodnét vytvorenych a vyt-
varanych ludstvom v celej jeho historii, suhrn tychto hodnot na
istom vyvojovom stupni 'udskej spolo¢nosti.

Kulturémy su parametrami kultarnej identity urcitého etnika,
ktorych ukazovate'mi st prototypické (celonarodne dominantné)
symboly/znaky a moralne hodnoty kazdodenného Zivota, materidlne
alebo duchovné kulturne symboly spolo¢nosti.

Nad pojmom kultiry a jej parametrami sa zamyslaju vo svojich
definiciach viaceri autori. Napriklad Eagleton vo svojom diele Ideja
kulture (Zagreb, 2002, 7) konstatuje: ,,Bolo by tazké zit’ bez kultiry,
pretoze ona "urcuje" spolo¢né spravanie a myslenie istej spolo¢ens-
kej skupiny. Jednym z podstatnych znakov kultary je, ze sa ju u¢ime
v priebehu zivota. A tak ako sa v organizme dedia gény, tak sa kulta-
ra dedi v spolo¢nosti.*

Podl'a Havilanda (2004, 34) je kulttra to, Co predstavuje systém
spolo¢nych ideédlov, hodnot a Standardov spravania, ako aj ,,spolo¢ny
menovatel’, ktory umoznuje pochopit’ pésobenie jednotlivca inym
¢lenom spolo¢nosti. Ked’ze zdielaji rovnaka kultGru, moézu l'udia
predpokladat’ najpravdepodobnejSie spravanie inych v istych okol-
nostiach a podla toho potom reagovat’.*

Gewecke (1986, 285 — 286) zdoraziuje, Ze ,,(...) vedome ¢i ne-
vedome, su nasa percepcia, odhad a nazory vedené vzormi percepcie,
hodnotenia a spravania, ktorym sme sa naucili z viastnej kultury*.

Dalsi autori sa zameriavaj(i na kultiru a jej parametre ako suast’
problematiky Specifického procesu prekladania z vychodiskového jazy-
ka do cielového jazyka a z vychodiskovej kultiry do kultiry ciel'ove;.
Relevantné informacie a kultirne osobitosti textu vo vychodiskovom ja-
zyku maju prekladatelia sprostredkovat’ potencialnym prijimatel'om tak,
aby bol text v cielovom jazyku a druhom kultirnom prostredi uplne pri-
jatelny a zrozumitel'ny.

Preklad predstavuje ,,zvlastny druh kultarneho prenosu* (Reif3/
Vermeer, 1991[1984], 13), pricom je ,,vztah vychodiskového a ciel'o-
vého jazyka stanoveny ucelom (skoposom) prekladu (Reifl/Vermeer
1991[1984], 139). Prekladatel’ preto musi mat’ jazykovu aj kulturnu
kompetenciu. ,,Kultirna kompetencia prekladatel'a zahina vedomosti
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o vlastnej i cudzej kultare, pretoze kompetentny prekladatel’ ma byt
schopny rozoznat’ zjavné fenomény kulttry, tam, kde je to potrebné*
(Stoji¢ 2014, 411—422).

Funkcionalistické translatologické tedrie vychadzaju zo stano-
viska, Ze je ,.translacia medzikultirnym pdsobenim, v ktorom je trans-
lator sprostredovatel'om medzi r6znymi svetmi (Witte 2007, 11).

Nedergaard-Larsen (1993, 209-210) rozliSuje: ,,culture bound
elements within the language itself and extralinguistic culture bound
elements. Kultarne Specifickymi prvkami, ktoré su sti€astou jazyka, sa
nazyvaju gramatické kategorie existujuce v jazyku, napr. oslovovanie
pomocou ,,ty“ alebo ,,Vy*, Specifika rétoriky, metafory a idiomy.*

Vo vztahu k mimojazykovym denotitom sa odvoladvame na
klasifikacie Vinay/Darbelneta (1977, 261-265) a Gautiera (1981,
111-112), ktoré zahfnaju vzdelanostné, geografické, historické, eko-
nomické, ndbozenské a iné kultrnospecifické prvky a ich nazvy.

1.2.Chorvatska literatara v slovenskom preklade

Chorvatsky a slovensky jazyk a kultiira maju mnoho spolo¢ného.
Spéja ich prislusnost’ ku geneticky a geograficky pribuznej skupine
slovanskych jazykov situovanych na jazykovo a kultirne mimoriadne
bohatom a réznorodom stredoeurdpskom priestore. Oba jazyky a obe
kultary prirodzene prispievaju k formovaniu a jazykovému vyvinu
daného priestoru, pricom by sa dalo povedat’, Ze ako jeho ucastnici
mali ur€ity, nezriedka obojstranne prospesny a vyznamny vzajomny
vplyv. Okrem recipro¢ného pdsobenia na trovni duchovnej, prostred-
nictvom spomenutej medzikultirnej a medzijazykovej komunikécie,
prebiehaju aj vel'mi konkrétne a hmotné vzdjomné vplyvy, a to indivi-
dualne i kolektivne. Nositel'mi prvej, individualnej, podoby obojstra-
nného vplyvu st chorvatski a slovenski intelektuali — vedci, literati a
pedagogovia, ktori v istom obdobi svojho zivota prichadzaji do druhej
krajiny, aby tu priamo zanechali svoju stopu na poli jazykovom,
kultirnom i vzdelavacom. Na druhej strane, na druhej, kolektivne;j
podobe tohto obojstranného materializovaného vplyvu maja podiel né-
rodnostné mensiny, a to najma chorvatska na zapadnom Slovensku, a
slovenska na izemi dne$ného vychodného Chorvatska. Historia tychto
vzajomnych chorvatsko-slovenskych vztahov na vsetkych spomenu-
tych rovinach siaha od obdobia renesancie az do dneSnych Cias. A
akokol'vek by sa ndm dnes kvoli vSadepritomnej kulturnej globalizacii
problémom identity malych narodov a ich kultur, ako aj stale vyra-
znejsej jazykovej a kultirnej asimildcii narodnostnych mensin zdali
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mozno marginadlnymi, prave tito individualni a kolektivni nositelia
vplyvali €asto vel'mi podstatnou mierou na dnesné pomery, vyznamné
pociny v tej ,,druhej” kultare. Jednym z délezitych faktorov v tomto,
niekedy viac, inokedy menej intenzivnom, nepretrzitom procese vza-
jomnej kultirnej a jazykovej vymeny je aj chorvatska literatura v slo-
venskom preklade, ktora ma na Slovensku vyse 150-ro¢nu tradiciu. Za
vietky uved'me len nickol’ko prikladov: Smrt Smail agy Cengijica
Ivana Mazurani¢a (preklad 1.B Zoch, 1897), Mrtve kapitale Josipa
Kozarca (preklad Jozef Maliak, 1904), Bozi ¢lovek Milana Begovica
(preklad Andrej Mraz, 1928), Navrat Filipa Latinovicza Miroslava
Krlezu (preklad Ivan Minarik a Andrej Vrbacky, 1935), Zlatnikovo
zlato Augusta Senou (preklad Andrej Vrbacky, 1938) & Modlitba z
vizenia Tina Ujevi¢a (preklad Cudo Ondrejov, 1938). Na Slovensku,
ktoré od roku 1918 do zaciatku 2. svetovej vojny existovalo v ramci
Ceskoslovenskej republiky, sa objavila najmé v 30. rokoch 20. storocia
potreba po prekladoch vyznamnych diel svetovej literatary. Tato
potreba je podporend aj priaznivejSimi spolo¢enskymi podmienkami,
kultirnou a hospodarskou emancipaciou, a v neposlednom rade, dosta-
tocnym poctom prekladatel'ov z juhoslovanskych literatir. Ani fasSis-
tické rezimy pocas druhej svetovej vojny, a dokonca ani nasledujice
dlhé roky obojstrannej socialistickej skuto¢nosti nedokazali vykorenit
tuto tradiciu prekladania chorvatskej literatiry v slovenskej kultare,
ktora sa v zmenenych podmienkach udrzala dodnes. A jednu z nohych,
doteraz nie dostatocne translatologicky spracovanych kapitol tejto
tradicie, predstavuju aj preklady diela Ivany Brlicovej-Mazurani¢ovej
Price iz davnine z tohto ¢lanku.

2. Preklady diela price iz davnine do slovenského jazyka

Ivana Brli¢ova-Mazurani¢ova (1874-1938) je klasicka chorvat-
ska detska autorka, ktorej diela predstavuju trvalt hodnotu chorvat-
skej aj svetovej detskej literatiury. V rokoch 1931 az 1938 bola Styri-
krat nominovana na Nobelovu cenu za literatiru. Odkaz jej tvorby
presahuje v Chorvatsku aj do ostatnych odvetvi kultary. Dodnes je
najprekladanej$im autorom chorvatskej literatiry na svete vobec. Jej
najznadmejsie dielo Price iz davnine (1916) predstavuje vrchol jej
tvorby. Autorka v fiom vytvorila vlastny svet pribehov pre deti ako
spojenie slovanskej mytologie a vlastnej umeleckej fantazie. Pribehy
maju vyrazné postavy, dynamicky dej a jasné etické posolstvo —
laska, spravodlivost’ a pravda v nich vzdy vitazia. Ide o dielo s
nad¢asovou aktualnost'ou, obzvlast’ pre slovansky a krestansky svet,
ku ktorému patria aj Chorvatsko a Slovensko. Slovenska detska lite-
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ratara 20. storoCia zrejme ani nema porovnatelné dielo a autora také-
hoto formatu. V Chorvatsku je toto dielo dnes pevnou sucast’ou po-
vinného $kolského ¢itania pre zakladné Skoly.

Obrazok ¢. 1 Prvé chorvatske vydanie Prica iz davnine z . 1916

Dielo bolo prelozené do mnozstva jazykov, medzi inym aj do
slovenciny. Celkovo ide o Styri preklady a Sest’ vydani, ktoré vysli v
chronologickom poradi nasledovne:

* Povesti z pradavna (1931), preklad Anna Dollinayova-
VraCanova,

* Ctiborova hora (1970), preklad Michal Nadubinsky,
*  Rozpravky z pradavna (1976 a 1991), preklad Zlatko Klatik,
* Rozpravky z pradavna (1979 a 1984), preklad Juraj TuSiak.

V tomto clanku sa kvoli obmedzenosti priestoru budeme
venovat’ dvom z tychto prekladov (prvému a poslednému). O d’al$ich
dvoch z uvedenych prekladov piSe vo svojej praci Rusnak (2016),
ktory o dostupnosti prekladov z nasho ¢lanku uvadza, ze sa TuSiakov
preklad pravdepodobne nikdy neobjavil v slovenskych knihkupect-
vach, kym Dollinayovej preklad sa da najst’ iba v Slovenskej narod-
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nej kniznici a bol vymazany zo zoznamu katalogu Verejnych kniznic,
aby sa nakoniec objavil medzi lacnymi titulmi, predavanymi v
knihkupectvach (zrejme ma tu na mysli antikvariaty — pozn. autora).

Pre uplnost’ dodavame, ze okrem prekladu Price iz davnine boli
v slovenc¢ine vydané aj d’alSie diela z literarneho opusu Ivany Brli-
éovej-Mazuraniéovej, a to Cudnovate zgode Segrta Hlapiéa (Podiv-
né prihody ucna Chlapceka. Turéiansky svity Martin, Matica sloven-
ska, 1940) a Jasa Dalmatin potkralj Gudzerata (Jasa Dalmatin.
Bratislava — Tur¢iansky svity Martin, Jan Horacek, 1943).

2.2 Povesti z praddvna

Preklad Povesti z pradavna vydala na 182 stranach Matica slo-
venska v Tur¢ianskom svitom Martine v roku 1931, ako 10. vydanie
svojej edicie Dobré slovo. Autorkou prekladu je Anna Dollinayova-
Vracanova, autorom ilustracii Vladimir Kirin. Vydanie ma v zavere
uvedené aj vysvetlenie v diele sa vyskytujucich mien a taktiez, pre

......

SYNOVI.

Obrazok ¢&. 2 Prvy slovensky preklad Price iz davnine (Povesti z
pradavna) z r. 1931

Prekladatel’ka Anna Dollinayova-Vracanova (1897 — 1984) sa
narodila v Chorvatsku v obci Velika Ludina. Vystudovala ucitel'ska
Skolu v Pakraci a vydala sa do Starej Pazovy za tamojSiecho slovens-
kého ucitel'a Karola Dollinaya. Slovencinu sa naucila na zavideni-
ahodnej rovni a posobila v slovenskej Skole v Starej Pazove ako
ucitel’ka a vychovna pracovnicka, aby sa v roku 1946 sa prestahova-
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la do Piestan, znameho kuipe'ného mesta na zapadnom Slovensku.
Okrem spomenutého diela vydala aj slovenské preklady proz Sidy
Kosuticovej (Tak to byva, mila moja..., Mimoza). Dollinayova patri k
pionierom prekladania literatary pre deti a mladez z juhoslovanskych
jazykov do slovenciny. Prekladmi sa zaoberal aj jej syn Zdenko
Dollinay.

V kratkom Epilogu nazvanom ,,Ivana Brlicova Mazurani¢ova“, pre-
kladatel’ka vyzdvihuje: ,Jej diela sa vyznaCuji neobycajnou povod-
nost'ou, hlbokymi etickymi zakladmi, krasou a bohatstvom slova, jedno-
duchym a pritazlivym $tylom. Vyznamnym znakom jej diel je velka
laska k vlasti a k Slovanstvu (Brlicova-Mazuranic¢ova 1916, 3).

Vydaniu sa zial' nedostalo vyraznejSieho povSimnutia sudobych
slovenskych periodik. Vynimku predstavuje len pochvalna poznam-
ka Jana Stefanika v ¢asopise Nase slovo, 10/1932 ,Pri &itani sa citi-
me, ako by sa v nés prebudilo nieco krasne, ale davno, vel'mi davno
zabudnuté.”

Jan Jankovi¢ sa zmienuje o jej preklade Povesti z praddvna mi-
moriadne kladne: ,,Jej preklad (...) patri medzi najlepSie medzivoj-
nové preklady z chorvatéiny* (Jankovi¢ 2005, 71).

2.3 Rozpravky z pradavna

Preklad Rozpravky z pradavna bol vydany s podtitulom Domda-
ce Citanie pre ziakov VI. rocnika zdkladnych $kol, v roku 1979 na 160
stranach Ustavom pre vydavanie uéebnic v Novom Sade. Kniha
vysla aj v druhom vydani v roku 1984, ktoré¢ bolo pouzité aj pre po-
treby tohto ¢lanku. Autorom prekladu je Juraj TuSiak, autorom ilus-
tracii Istvan Balint. Ked'Ze ide o ,,uebnicové” vydanie, je pri nom
prirodzene kladeny doraz na edukativny aspekt. V zavere vydania sa
nachadza aj Slovnik pre citatelov a kniha ma aj krat$i (bohuzial
nepodpisany) Predhovor pochadzajuci mozno z pera jej editora
Samuela Dubovského.
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IVANA BRLICOVA-MAZURANICOVA

ROZPRAVKY
Z PRADAVNA

Obrazok €. 3 Slovensky preklad Price iz davnine (Rozpravky z
pradavna) z r. 1984

Juraj TuSiak (1935 — 1986) sa narodil v znamom narodnostnom
centre vojvodinskych Slovakov v Bagskom Petrovci. Studoval na
Vyssej pedagogickej skole v Novom Sade. Pracoval ako ucitel’, nes-
kor novinar, redaktor a hlavny redaktor slovenskych Casopisov pre
deti a mladez v byvalej Juhoslavii. Sdm bol autorom niekol’kych zbi-
erok poézie a proz pre deti. Bol tiez plodny prekladatel: do sloven-
¢iny prelozil diela zo srbského, chorvatskeho, slovinského, rusin-
skeho, ¢eského a ruského jazyka a do srbéiny vyznamné diela slo-
venskej literatiry uréenej detom: Cudo Ondrejov — Zbojnicka mla-
dost’ (Hajducka mladost) a Vincent Sikula — Prdzdniny so strykom
Rafaelom (Raspust sa ¢ika Rafaelom).
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3. Kulturémy v preklade

V nasledujticej Casti podavame prehl’ad kulturém, identifikovanych
porovnanim originalu a oboch prekladov. Na prehl'ad uvedeny v ta-
bul’ke nadvézuje analyza, kategorizacia a z nich vyvodené zavery.

3.1. Prehl'ad kulturém

. | Chorvatsky original Slovensky preklad zr. | Slovensky preklad z r.
C. Priée iz davnine 1931 1984
¢ Povesti 7 praddvna Rozpravky 7 praddvna
1 | Svarozié Svarozik Svaro6zik
2 | zaveo sveti oganj zalozil svity ohen zapalil veCny ohen
3 | loboda loboda loboda
4 | talambasima bubnami talambasmi
5 | dvojnice dvojita fujaru pistalku dvojita
6 | lubin veliki velky ok, velka veliké ryba
morska ryba
7 | badnjak ,»badniak® viano¢ny stromc¢ek
8 | grad Legen hrad Legen legensky hrad
9 | opanciéi krpéeky backorky
. tak ticho ako
10 | tako tihano kao dézovské /kniezacia/ | ti¥ko ako cisrsky &n
duzdeva galija ;
lod
11 | Liljo Lal'uj Lilo
12 | Milojka Milojka Milojka
13 | Zora-djevojka Zora deva Deva Zornica
14 | o Krijesnim danima okolo letného slnovratu
15 | Oleh ban Olech ban Olech ban
16 | banovina banstvo banstvo
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Al dat ¢e Bog, bit ¢e za

Ale da Boh, ze nejako

No azda Vam na tomto
svete vystaci aj tol’ko,

17 | vas nejake upravo dosta N . Kolké \
ono. demu vas naudih uz len vyzijete. ol'kému som vas
’ ' naucila.
18 kao cvijetak pred ak(? kvietok pred ako kvapku na dlani
oltarom oltarom
19 izmirenom duSom ode a s uspokojenou dusou a vypustil dusu
Bogu na sud Siel k Bohu pred sud P
die im trepti srebro na lebo sa im ligoce leskne sa im striebro na
20 l%ai aku. a I; latne rese striebro na ¢iapkach a ¢iapockach a zlaté
na golarilici zlaté $nury na lemovanie na
doloménkoch doloménikoch
21 | smok pokrm jedivo

3.2. Analyza

V nasledujucej Casti sa podrobne rozoberaju priklady kulturém a
ich preklady z prechadzajuceho bodu &lanku. Ze pri preklade kul-
turém nejde o jednoduchu misiu vysvetl'uje aj nazor na jej podstatu
vo vztahu k jednému jazyku: ,,Kultara je udajne jednym z dvoch ale-
bo troch najzlozitejSich pojmov v anglickom jazyku...“ (Eagleton
2002,7). V pripade prekladatel’a, ktory musi zaroven pracovat’ s kul-
turami dvoma: vychodiskovou a cielovou, ktoré nemusia byt ani
zd’aleka vzdy navzajom kompatibilné, sa tato podstata neraz doda-
to¢ne komplikuje.

1. V tivode prvého pribehu Kako je Potjeh trazio istinu (Brli¢ova-
Mazurani¢ova 1916, 3), nachddzame meno Svarozi¢a, podl'a slovan-
skej mytologie mladého boha Slnka a ohna. V starSom preklade z r.
1931 sa uvadza v tvare Svarozik, kym v mladSom preklade z r. 1984 v
tvare Svardzik. Autori pri preklade ocividne Cerpali z r6znych pra-
menov usilujuc sa o to, aby ich riesenie bolo pre slovenského detského
Citatel'a, ktory sa pravdepodobne s tymto menom stretava v danom
pribehu po prvykrat, prijatel'né a znelo prirodzene. V stcasnych slo-
venskych slovnikoch nenachddzame ani jeden z tychto tvarov. Ne-
nachddzame v nich ani zakladny tvar mena tohto slovanského mena,
Svarog, ktoré je vsak, spolu s menom Svarozi¢, potvrdené u inych slo-
venskych autorov, napr. O prabohovi Svarogovi, Svarozic, boh Sinka a
ohna — najvyssi boh Slovanov (Hudec 1994, 7, 12).
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2. Dalim prikladom prekladu kulturém z pribehu o Potjehovi je:
zaveo sveti oganj (Brli¢ova-Mazurani¢ova 1916, 5), ktoré Dollinayova
preklada ako zalozil svity oher, zatial ¢o v TuSiakovom preklade
nachadzame rieSenie zapdlil vecny ohen. Kym v prvom pripade ide o
doslovny a zaroven aj vystizny preklad, v druhom pripade sa pre-
kladatel’ zrejme z Cisto ideologickych dévodov vyhol privlastku svdty,
zameniac ho privlastkom vecny, ktory sice nemézeme nazvat’ v danom
kontexte jednoznacne rusivym rieSenim, autor nim vsSak koncepcne
vndSa do prekladu oproti origindlu citelny vyznamovy posun. Na
tomto mieste je nutné vziat' do Gvahy miesto, Cas a ucel vydania pre-
kladu. Kym prvé vydanie vyslo v politicky StastnejSom obdobi prvej
Ceskoslovenskej republiky za u¢elom zoznamit Sirokd Gitatel'sku
verejnost’, obzvlast’ deti a mladez, s najvyznamnej$im dielom autorky,
ktora bola v roku jeho vydania po prvy raz navrhnuta na Nobelovu
cenu za literatiru, druhé vydanie uz vzniklo v ¢ase komunistického
rezimu v byvalej Juhoslavii, teda v dobe, ked sa termin ,,preklada-
tel'ska sloboda“ nemohol chapat’ absoltitne. Ako sme uz uviedli, toto
vydanie sledovalo najmi vychovnovzdelavacie ciele, a preto je plne
pochopitelna snaha prekladatel’a eliminovat’ zo slovenského prekladu
,»Zbytocné* verbalne prejavy nabozenskej slobody, v duchu ktorej bolo
dielo povodne napisané. V désledku tejto prekladatel'skej koncepcie
vznikd pod ideologickym tlakom badate'né svetondzorové napitie
medzi origindlom a prekladom. Z dneSného hl'adiska kritiky prekladu
by sme takyto zasah vnimali ako nepotrebny vyznamovy posun a
tendencné ochudobnenie prekladu, uvedomujeme si vsak, Ze v danych
podmienkach bol takyto postup podmienkou, aby mohlo byt dielo
vobec uverejnené. Analogickymi prikladmi na rovnaka tému s napri-
klad ,,Njegova ga majka ocuvala kao cvijetak pred oltarom.” (Brli-
¢ova-Mazurani¢ova 1916, 94) — ako kvietok pred oltarom (1931) —
ako kvapku na dlani (1984), ,,...a izmirenom dusom ode Bogu na sud.*
(Brlicova-Mazurani¢ova 1916, 94) — a s uspokojenou dusou siel k Bo-
hu pred sud (1931) — a vypustil dusu (1984), alebo ,,Al dat ¢e Bog, bit
¢e za vas nejake upravo dosta ono, ¢emu vas naucih.” (Brliova-
Mazurani¢ova 1916, 91) — Ale da Boh, ze nejako uz len vyZijete.
(1931) — No azda vam na tomto svete vystaci aj tolko, kolkému som
vas naucila. (1984).

3. V nasledujucom pribehu, Ribar Palunko i njegova Zena, sa
na niekol’kych miestach spomina loboda, ako jeden z prvkov
vypovedajuci o sposobe zivota naSich predkov: ,,Palunko ribu hvata,
a zena se obdan po planini za lobodom prebija, uvecer veceru vari, a
za vecerom dijete nuna i Palunku pri¢e prica® (Brlicova-Mazu-
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rani¢ova 1916, 26). V oboch slovenskych prekladoch ho nachadzame
v nezmenenom tvare /oboda. Na tomto mieste asi vac¢Sina Citatelov,
¢i uz chorvatskeho originalu alebo slovenského prekladu, siahne po
slovniku a najde informaciu, Ze ide o divo rastiicu rastlinu, vysky-
tujicu sa dnes aj v poli alebo na skladkach, zastipenu az 300
réznymi druhmi, priCom sa z nej vyvinuli niektoré druhy zeleniny,
ako je Spenat, cukrova repa ¢i mangold, az sa aj sama loboda kulti-
vovala, a je dnes niektorymi dneSnymi autormi a odbornikmi na
vyzivu pokladand tiez za zdravu listova zeleninu. Kulturologicky
zaujimavym postrehom z aspektu hl'adanie SirSich suvislosti, pouzi-
telnym aj pri vyucovani hodin literatury, bude zaiste aj evoltcia pri
chapani a vyuziti tejto rastliny, od Castej sucasti jedalneho listka
naSich menej majetnych predkov v ddvnych dobach, o Com sved¢i aj
na Slovensku dodnes pritomné priezvisko Lobodas!, cez ndhradu za
vyzivnejSie potraviny v krizovych situaciach (,,Cudia jedli cez vojnu
lobodu od hladu.” [V. Mina¢]), az po dne$nu odporacanu, esteticky a
gastronomicky atraktivnu rastlinu (Tuto rastlinu si zamilujete: Nah-
radi Spenat, ozdobi zdhon aj Salaty, zdroj https://www.pluska.sk/iza
hradkar/nasi-odbornici/okrasna-zahrada-izbove-rastliny/luciaharnicar
ova/12/, 3.12.2019).

4. Dalsim prikladom prekladu kulturém z pribehu o Palunkovi
je slovo dvojnice (Brlicova-Mazuranic¢ova 1916, 33, 40). Ide o stary
dychovy hudobny nastroj, typicky pre rézne regiony Balkanskeho
polostrova. Dollinayova si pri iom, opierajuc sa o doverni znalost’
cielovej kultary, pomohla rieSenim dvojitu fujaru, pricom sa fujara
dnes poklada za tradi¢ny, vyhradne slovensky hudobny nastroj?. Ide
tak s dne$ného hl'adiska o vyborny priklad Gspesného pretlmocenia
typického znaku jednej kultiry pomocou typického znaku druhej
kultary. TuSiak na tomto mieste pouZil opisny preklad pistalku dvo-

'V Databaze vlastnych mien a nazvov lokalit na Slovensku z r. 1998. sa

priezvisko LOBODAS na Slovensku v roku 1995 nachadzalo 77x, cel-
kovy pocet lokalit: 37, najCastejsie na zapadnom a strednom Slovensku.
(Zdroj: http://slovniky.korpus.sk)
Fujara je najtypickejSim slovenskym hudobnym néstrojom, ktory bol v
novembri 2005 v Parizi zapisany organizaciou UNESCO do Reprezen-
tativneho zoznamu nehmotného kultirneho dediéstva. Fujara je vzdu-
chozvucna hranova pistala dlha niekedy az 1,8 m, zvyCajne zhotovena z
bazového dreva s charakteristickym zadum¢ivym zvukom. Nie je zndma
nikde inde na svete. (Zdroj: https://slovakia.travel/-nehmotna-pamiatka-
unesco-fujara)
*  Pri rozoberanych pojmoch, ktoré sa v diele vyskytuji na viacerych stra-
nach, uvadzame iba prvi stranu, na ktorej sa dany pojem v diele nachadza.
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jitu, vykonajuc tak vyznamovy posun na uUrovni od kultirne Speci-
fického k vSeobecnému.

5. Z pribehu o Palunkovi je aj slovo lubin veliki (Brlicova-Ma-
zurani¢ova 1916, 33%), ktoré v prekladoch nachadzame ako velky o-
kun, velka morska ryba, resp. velika ryba. Chorvatska kultura je aj
kultarou mediteranskou, kym slovenska kultira, vo svojej hlavno-
prudovej podobe, ako aj v menSinovom, vojvodinskom variante, je
kultarou kontinentalnou, ¢o Casto vedie v podstatnym rozdielom v
nomenklatire, pokial’ ide otémy tykajice sa mora a jeho organizmov.
Niektoré z nich dodnes vébec nemaji v slovencine svoj termin, iné
termin maju, no tento sa pouziva iba v odbornej literature a vo vSe-
obecnom jazyku je neznamy. Prekladatelia tak pre dané tcely ne-
mohli prirodzene pouzit' zoologicky ndzov danej ryby Morsky vlk
(1at. Dicentrarchus labrax) a museli sa uchylit' k opisnym rieSeniam.
Za zmienku stoji aj nareCové slovo veliky namiesto spisovného velky
v novSom preklade vychadzajuce zrejme zo Specifického narecia Slo-
vakov vo Vojvodine.

6. V Chorvatsku vel'mi znamom pribehu o Regocovi (v slovens-
kom preklade Rehoc¢ (1931); Regoc (1984)) sa stretdvame s pojmom
talambas (,,] tako se potopise svi do jednoga, sa talambasima i sa svi-
ralicama, a bijaSe to pravedna kazan Bozja za zlobu njihovu.“ (Brli-
¢ova-Mazurani¢ova 1916, 58)). V starSom preklade sa na tomto mieste
stretavame s rieSenim bubnami, avsak v preklade novSom, vydanom v
mensinovom vojvodinskom prostredi, ponechal prekladatel’ slovom
neprelozené, takze tu nachadzame rieSenie talambasmi. Vychadzal pri-
tom zrejme z premisy, ze preklad pre jeho bilingvalne a bikultirne
kompetentnych mladych citatel'ov nebude potrebny, a to aj napriek
skutocnosti, Ze je toto slovo v slovencine nezname — nenachadza sa v
ziadnom z dostupnych slovnikov, ani nerezonuje v podvedomi kultiir-
ne spdsobilého slovenského Citatel'a. Pozoruhodné je porovnanie tohto
prikladu s prikladom z predchadzajuceho bodu analyzy, v ktorom oba-
ja prekladatelia pouzili odlisné prekladové postupy.

7. Z toho istého pribehu je aj priklad grad Legen (,,Sedmi dan
pred zoru stigose do srca ravnice, a u srcu ravnice stajahu porusene
zidine strahovito velikoga grada Legena, u kojemu vladase silna zi-
ma.” (Brlicova-Mazuranic¢ova 1916, 44)). Podl'a slovnika ide o ,,pra-
staré, rozpravkové mesto?® podl'a chorvatskej F'udovej slovesnosti®. V
3

Chorvatske slovo grad tu vdaka svojej polysémii/polysémickosti
umoziiuje dva plnohodnotné vyklady, mesto a hrad. Grad: 1. veliko
naseljeno mjesto u kojem je vecina stanovnisStva zaposlena u nepo-
ljoprivrednim djelatnostima, 2. srednjovjekovna utvrda koja je sluzila
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slovenskych prekladoch figurujt rieSenia hrad Legen (1931) respek-
tive legensky hrad (1984). V slovenskej kultire je toto toponymum
nezname, a hoci je sa z dostupnych vydani nase odporucanie neda
jednoznacne dolozit, mame za to, ze spravnej$im prekladom ako
hrad Legen by bolo, vzhl'adom na rovinaty charakter a rozsah uvede-
ného sidla, mesto Legen. V Ziadnom pripade ale neodpori¢ame pisa-
nie s malym zac¢iato¢nym pismenom, ako to urobil autor Rozprdvok z
pradavna, pretoze sa tak porusuje pravopisné pravidlo o pisani pro-
prii, a takyto preklad by mohol dodato¢ne zmiast’ slovenského det-
ského Ccitatel’a.

8. Z pribehu Sunce djever i Neva Nevicica pochadza priklad
kulturémy badnjak (Brlicova-Mazurani¢ova 1916, 66), ako tradi¢ny
priklad kultiry na izemi krajin byvalej Juhoslavie oznacujuci podla
slovnika ,,éerstvo utaty stroméek alebo jeho Cast’, ktora sa vo via-
no¢nom case kladie na ohnisko* (HJP). TusSiak sa pri iom pokusil o
zjednodusenie nahradenim starej tradicie novou a zvolil jednoducht
translaciu vianocny stromcek. Dollinayova, vidiac rozdiel medzi
oboma kulturémami, pouzila v preklade rovnaké slovo ako v chor-
vatskom originali, avSak so slovenskou transkripciou ,, badniak*, a
pomohla si pritom aj jedinou poznamkou pod c¢iarou vo svojom
preklade: ,,Badniak — vianoény stroméek, ktory Juhoslovania na Ste-
dry vecer kladt na ohen (Brlicova-Mazurani¢ova 1931, 149).

9. V tom istom pribehu nachadzame aj postavu bohatiera
menom Oleh ban (Brlicova-Mazurani¢ova 1916, 67) majiaceho svoje
panstvo v pustej banovine (Brlicova-Mazurani¢ova 1916, 68). V
oboch skumanych slovenskych prekladoch siahli prekladatelia po
prirodzenom rieSeni Olech ban a pusté banstvo. V slovniku cudzich
slov (2005) tu pod heslom ban nachadzame tri definicie: 1. (od stre-
doveku do r. 1918) kralovsky miestodrzitel' v Chorvatsku; 2. (v 12. —
14. stor.) dedicny vladdca v Bosne a v juz. mad’. pohranici; 3. (v r.
1929 — 1941) Statny uradnik na Cele spravnej oblasti (banoviny) v
Juhoslavii, z ktorych najblizsie k vyznamu z dané¢ho diela méa druha
definicia. V Case prvého vydania diela Price iz davnine iSlo o Zivl
funkciu a aj v stiCasnosti ide v Chorvatsku este stale o vel'mi znamy a
Casto sa vyskytujuci pojem z narodnych dejin a narodnej kultury. Z
toho dovodu je Citatelom chorvatskeho originalu, rovnako ako v mi-
nulosti, aj dnes celkom jasné, akli postavu mala pri Olechovi banovi
autorka na mysli. Otazkou ostava, ¢i maju v tychto stvislostiach jas-
no aj detski citatelia jedného ¢i druhého slovenského prekladu. Ke-
d’ze ide o Specificku ,,dolnozemsku* redliu, ktord sa v slovenskych

za stanovanje i obranu (tvrdi grad) (Zdroj: HIP)
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dejinach a kultire spomina zriedkavo a vzdy len v stvislosti s juzno-
slovanskym prostredim, vyvolava dnes tento preklad z hl'adiska jeho
bezproblémového porozumenia znaéné pochybnosti. Ze mame dogi-
nenia s kulturémami s ovel'a menSou mierou zastiipenosti v jazyku a
kultare prekladu ako v jazyku a kulture originalu, dokazuje aj fakt,
ze d’alSie z nich odvodené slova vyskytujuce sa v danom pribehu, ba-
nica a banovati, museli uz autori oboch slovenskych prekladov vyri-
esit’ opisne, ako Zena a prebyvat (1931), respektive nevesta a byt’ pa-
ni banova (1984).

10. Vyraz opanci¢i nachadzame v knihe vo viacerych pribe-
hoch, ako napr. v Regocovi: ,,Koji pritezao opancice, koji privezivao
bi¢ o bicalo, a ¢obanice sakupljale ovce.” (Brlicova-Mazurani¢ova
1916, 51). Podla slovnika (HJP) ide o koZenu obuv, ktort vyraba
majster opancar, pritahuje sa remienkami. Prekladatel’ka Dollinayo-
va pouzila na tomto mieste ekvivalent s folklornym nadychom —
krpceky, ¢o je nazov pre typické kozené topanky s remienkami,
sucast’ slovenskych krojov. Prekladatel’ Tusiak sa priklonil k rieSeniu
backorky, ktoré moze byt nareCovym slovom, alebo slovom obsa-
hujucemu etymologicky vyznam: stara, zodratd obuv, z mad’arského
bocskor. Preklad krpceky pokladame preto na tomto mieste za vyzna-
movo i Stylisticky vystiznejsi.

11. Prikladom na preklad prvku z tretej kultiry, nez je kultira
originalu a prekladu, je prirovnanie nachadzajuce sa takisto v pribehu
0 Regocovi (Brlicova-Mazuranic¢ova 1916, 53), tako tihano kao duz-
deva galija. Vyraz duzd (slov. doza) je historizmus typicky pre
obdobie Benatskej republiky, oznacujuci vladnucu funkciu, ktora
zru$il Napoleon Bonaparte v r. 1797. Primorské a ostrovné ¢asti dne-
$ného Chorvatska (ako napr. Dubrovnicka republika (1358 — 1808))
mali v danom historickom obdobi s tymto Staitom vel'mi tizke kon-
takty do tej miery, Ze to poznacilo aj ich frazeologiu. MoZeme po-
rovnat’, akl formu translacie si zvolili obaja prekladatelia, aby dané
prirovnanie sprostredkovali svojim Citatelom: tak ticho ako dozovska
(kniezacia) lod’ resp. tisko ako cisarsky ¢ln. Kym prekladatelka si
pomohla zatvorkou pridanou k doslovnému prekladu, aby tak zvysila
zrozumitelnost’ svojho rieSenia pre mladych citatelov, autor mlad-
Sieho prekladu sa rozhodol pre castejsie adjektivum cisarsky, ktoré v
danom kontexte neposobi rusivo.

12. Nie vzdy vSak prekladatelia citili potrebu zachovat' v
preklade kultarnospecifické znaky originalu, pomahajuc si pri praci
posunom od konkrétnych kulturém ku vSeobecnym denotatom. Taky-
to postup vsak zial’ ¢asto vedie k vyrazovému a obsahovému ochu-
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dobneniu ciel'ového textu oproti originalu. Tak napriklad v Casti textu
z pribehu Lutonjica Toporko i devet zupancica (Brli¢ova Mazurani-
¢ova 1916, 67), ,,gdje im trepti srebro na kalpaku, a zlatne rese na
dolamici*, ponechali prekladatelia z kulturém iba dolamicu, kym kal-
pak, podla slovnika (2005) slovo tureckého pdvodu, (predtym) vyso-
ka valcova ¢iapka lemovana kozusinou pouzivana pri niektorych dru-
hoch jazdectva, prekladaju len v§eobecne ako ciapku resp. ciapocku
(lebo sa im ligoce striebro na ciapkach a zlaté snury na dolomdan-
koch (1931); leskne sa im striebro na ciapockdach a zlaté lemovanie
na dolomanikoch (1984)). Podobne kulturéma smok z pribehu o Ja-
gorovi (Brlicova-Mazuranicova 1916, 91), podla slovnika (HJP) /o-
kal. méso, obyC€ajne tidené, pripravované na konzumaciu v zimnom
obdobi, sa v analyzovanych slovenskych prekladoch posunulo k
vSeobecnym vyrazom pokrm (1931) a jedivo (1984).

13. Specifickou problematikou pri prekladatel'skom transfere z
in¢ho jazyka a kultiry je prekladanie mien postdv. Mozno k nemu
pristupovat’ réznym spdsobom, no zvolend metéda by mal byt
predovsetkym pouzitd dosledne v sulade so zvolenou koncepciou.
Inymi slovami, prekladatel’ by mal alebo ddésledne zachovavat’ mena
postav v povodnom tvare, alebo ich zosuladit’ s cielovym jazykom a
kultarou prekladu, zvlast ak na to vidi dobry dovod majuci oporu v
oblasti vyznamovej ¢i estetickej. O takéto zosuladenie sa snazili pre-
kladatelia napriklad v pripade postavy chlapca menom Liljo z pri-
behu o Regocovi (Brlicova-Mazurani¢ova 1916, 51). Kym Tusiak sa
rozhodol len pre mensSie zosuladenie na trovni pravopisnej — Lilo,
Dollinayova siahla po vyraznejsej zmene — Laluj. V oboch pripadoch
vSak ide o zmenu s Uimyslom, aby bolo meno chlapca priblizené
cielovému jazyku, a zaroven sa zachovala suvislost s menom v
originali. Prikladov na zmeny mien postav v sulade s koncepciou za-
chovania formadlnej resp. obsahovej suvislosti nachddzame v diele
viacero, napriklad pri mene Zora-djevojka v pribehu o Palunkovi
(Brlicova-Mazurani¢ova 1916, 25), ktoré je v starSom slovenskom
preklade prelozené s menSou obmenou ako Zora deva, kym v mlad-
Som preklade bolo pouzit¢ meno Deva Zornica. V inom pripade sa
vSak obaja prekladatelia rozhodli, naopak, pre verné zachovanie me-
na podl'a chorvatskej predlohy. Takyto pristup sa vyskytol napriklad
v mene mladej pastierky Milojky z pribehu Bratac Jaglenac i sest-
rica Rutvica (Brlicova-Mazuranic¢ova 1916, 89) a to aj napriek tomu,
Ze sa toto meno typicke pre juznoslovanské prostredie v slovenskom
jazyku a kultare nevyskytuje.
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14. Dokazom, ze problematike kulturém nebola v zmienenych
prekladoch venovand vzdy patricna pozornost’, je priklad z pribehu
Sunce djever i Neva Nevicica (Brlicova-Mazuranic¢ova 1916, 67) o
Krijesnim danima prelozeny TuSiakom spradvne ako okolo letného
slnovratu, kym v starSom preklade bola, zrejme skor z neznalosti ako
z nepozornosti, tato vyznamna kulturéma z textu celkom vynechana.

3.3 Kategorizacia

Analyza kulturém skimanych v diele Price iz davnine a jeho slo-
venskych prekladoch poukazala pocetné zastipenie tychto slov v
analyzovanom materiali ako aj na pestrll varietu rieSeni pri ich spro-
stredkovani cielovému slovenskému Ccitatel'ovi. Podl'a typu mozno
identifikované kulturémy kategorizovat’ nasledovne:

1. Mena a nazvy osdb a miest priznac¢né pre jazyk a kultiru ori-
ginalu sme rozoberali v prikladoch z bodov 1, 7, 9, 13. Ide o
kulturémy: Svarozi¢, grad Legen, Oleh ban, Liljo, Zora-dje-
vojka, Milojka.

2. Kulturémy priznacné pre nabozenské kultirnospecifické prvky
a ich nazvy spomenuté v originali sme rozoberali v prikladoch
z bodov 1 a 2. Ide o kulturémy: Svarozic, sveti oganj, cvijetak
pred oltarom, oti¢i Bogu na sud, dat ¢e Bog.

3. Kulturémy vypovedajice o sposobe Zivota naSich predkov, ich
zvykoch a tradiciach a ich pomenovania sme rozoberali v
bodoch 3, 4, 5,6, 8,9, 10, 11, 12, 14. Ide o kulturémy: loboda,
dvojnice, lubin veliki, talambas, badnjak, Oleh ban, pusta ba-
novina, banovati, opancici, duzdeva galija, kalpak, dolamica,
Krijesni dani.

Z tohto prehladu kulturém podla kategorii je zrejmé, ze v diele
Price iz davnine dominuju kulturémy treticho typu, t. j. kulturémy
vypovedajuce o spdsobe zivota nasich predkov, ich zvykoch a tradi-
ciach, ako aj ich pomenovania. Z edukativneho hl'adiska su tieto kultu-
rémy zvlast’ cenné, nakol’ko predstavuju prepojenie medzi minulostou
a sucasnostou, ako aj medzi fikciou a realitou. Ich vhodné vyuzitie na
hodinéch literatiry méze u€init’ dielo dostupnej$im pre mladého Ccita-
tel'a a zaroven modze predstavovat’ klI'ac¢ k interakcii medzi ziakom a
klasickym literarnym dielom. Predpokladom pre takéto vyuzitie v pri-
pade, Ze ide o Citanie diela v preklade, je patricné prenesenie tychto
kulturém do ciel'ového jazyka a kultary tak, aby sa pritom nestratil ich
pdvodny kulturologicky obsah.
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4. Zaver

Preklad Price iz davnine je vyznamnym pripevkom k historii
prekladania chorvatskej literatiiry do slovenského jazyka. Oba pre-
klady z tejto stidie st dodnes dobre CitateI'né a vystihuju podstatu di-
ela. Prvy preklad z roku 1931 sa napriek datumu svojho vzniku aj
dnes stale vyznacuje mimoriadnym zmyslom pre jazyk, citom pre
vystizné prekladové rieSenia a prekladatel'ska slobodu. Druhy pre-
klad ma kvoli Specifickosti svojho vzniku a pouzitia v menSinovom
prostredi Casto problémy s medzijazykovou homonymiou a s prili-
$nym vplyvom originalu v§eobecne a Specifickym problémom v tom-
to vydani bol tiez vplyv politickej ideoldgie na interpretaciu v iom
pritomnych kulturém. Aj toto vydanie vSak vzhl'adom na dobu, mi-
esto a ucel svojho vydania splnilo svoj ciel. Vd’aka charakteru dicla
a historickej a genealogickej blizkosti chorvatskeho a slovenského
etnika, nepredstavuje ¢asova a kultirna bariéra medzi prekladom a
origindlom pre prekladatela vyraznejsi problém. Kultura sa s vSak s
dobou vyvija a meni, a meni sa tiez pohl'ad na nu. Preklady staré 88
respektive 35 rokov by dnes mohli posluzit’ ako dobry zaklad pre 7.
slovenské vydanie diela Price iz davnine — preklad 21. storocia. Kaz-
da doba si ziada totiz svoj preklad a nové Citanie uz napisanej litera-
tary (Basi¢ 2005, 67-68). Takéto vydanie by bolo zvlast vhodné a
ziaduce ako ucebny prostriedok, napriklad ako kratsi Citankovy text
alebo vcelku, ako povinné ¢i vyberové domace Citanie pre Ziakov
uciacich sa slovencinu ako materinsky/cudzi jazyk v mensinovom
slovenskom vzdeldavani v majoritnom napr. vojvodinskom ¢i chorvat-
skom prostredi. Podmienkou je zvladnutie vysokych estetickych na-
rokov na preklad detskej umeleckej literatury spolu so spravnym
transponovanim kulturém, ktoré boli predmetom tejto Stadie. Prekla-
datelia maju dnes pritom k dispozicii mnozstvo sucasnych dostup-
nych prekladatel'skych pomécok a odbornej translatologickej litera-
tury. Za takych okolnosti méze tato, z chorvatskeho origindlu zndma
literarna predloha prostrednictvom jej nového ¢itania v slovenskom
preklade umoznit’ uc¢iacim sa nielen napredovanie v slovenskom ja-
zyku rozsirenim zodpovedajicej slovnej zasoby a Stylistickych prv-
kov, ale zarovei aj napredovanie v slovenskej i vlastnej kulture poro-
vnanim kulturém vyskytujtcich sa v originali i v preklade a v konec-
nom dosledku aj napomahat’ k zvySovaniu dnes, viac nez inokedy,
takej potrebnej multikulturalnej kompetencie u jej mladych citatel'ov.
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NOVE UC’EBNICE,Z M{&TERINSKEHO JAZYKA
PRE PRVY ROCNIK ZAKLADNEJ SKOLY PO
SLOVENSKY!

Since the school year 2018/19, teaching in Serbia has been carried out according
to new curricula and programs. Pupils, who's mother tongue is Slovak, should also
apply the following content in their lessons. Since the preparation and publication of
any textbook requires some degree of approval, this process from manuscript to printed
form takes a little longer. But a good textbook takes time.

In this work we will analyze three textbooks for the first year of elementary
school with Slovak language - Slabikar, workbook for Slabikar and Citanka. So far, the
textbooks have not come out of the press (we have them in the manuscript), but we
hope that while the paper is presented, the textbooks will also be in the school desks.

Compared to previous textbooks, these are adapted to new curricula and pro-
grams. In this paper, we will analyze in detail how pupils learn to write and read prin-
ted and written letters using the textbooks and how the textbooks will help pupils to
become aware of the importance of the role of language in maintaining national iden-
tity. How to prepare pupils in the first year of elementary school to be able to analyze
selected literary and other works of art from the Slovak and world artistic heritage, to
cultivate traditions and culture of the Slovak nation and to develop interculturalism.

Key words: Slovak language, textbook, curriculum, interculturalism

1. Vzdelavanie v materinskom jazyku

Podrla scitania obyvatel'stva z roku 2011 v Srbsku Zije 52 800 Slo-
vakov, ¢o je 2,8 % z celkového poctu obyvatel'stva. V porovnani s
predchadzajucim s¢itanim obyvatel'stva z roku 2002 badat’ pokles poctu
obyvatelov slovenskej narodnostnej prislusnosti. Podl'a udajov na
webovej stranke www.nspm.rs v roku 2002 na uzemi Srbskej republiky
zilo 57 498 Slovakov. Pripominame, ze v sicasnosti udaje o pocte
Slovakov na tizemi Srbska st znac¢ne niZsie, lebo v poslednom obdobi
prislusnici slovenského jazykového spoloCenstva (a nielen oni) Casto
odchadzajt na Skolenie alebo za pracou do zahrani¢ia. Na uvedenu sku-
tocnost,, zial', nemdzeme vplyvat, mozeme len konStatovat’ redlny stav.

Slovéaci prevazne ziju vo Vojvodine a st sustredeni v patnastich

obciach: Bacsky Petrovec, Kovacica, Ba¢, Bacska Palanka, Stara Pa-
1

Tento prispevok je parcianym vysledkom v ramci republikového
projektu Diskurzy mensinovych jazykov, literatur a kultur v juhovycho-
dnej a strednej Europe (178017), ktory financuje Ministerstvo osvety,
vedy a technologického rozvoja Republiky Srbsko.
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zova, Sid, Beo¢in, Plandiste, Alibunar, OdZaci, Novy Sad, Zrenanin,
Pancevo, Surcin a Indija. VyuCovanie v slovenskom jazyku sa kona v
dvanastich obciach, vo vSetkych okrem Panceva, Plandista a Surcina.
V Srbsku je zabezpeCené vzdelavanie v materinskom jazyku. Na
zakladnych skolach na uzemi Autondmnej pokrajiny Vojvodiny (bu-
deme uvadzat’ Vojvodinu a nie Srbsko, lebo Slovaci ziju prevazne na
uzemi Vojvodiny a aj vzdelavanie sa realizuje po slovensky na izemi
Autonémnej pokrajiny Vojvodiny) sa okrem vyucovania v srbskom
jazyku vyucuje aj v d’alSich jazykoch, a to v jazykoch narodnostnych
spolocenstiev: v mad’arskom, slovenskom, rumunskom, rusinskom a
chorvatskom. Okrem vyuky v uvedenych jazykoch ziakom je umo-
znené aj ucenie mad’arského, slovenského, rumunského, rusinskeho a
chorvatskeho jazyka, ako aj d’alSich Sest’ jazykov ukrajinského, bu-
nevského, romskeho, bulharského, macedonskeho a ¢eského ako
voliteI'nych jazykov, materinského jazyka s prvkami narodnej kulta-
ry. Vo Vojvodine existuju vhodné podmienky na zakladné vzdela-
vanie v slovenskom jazyku. Na tomto Gzemi existuje siet vycho-
vnych a vzdelavacich ustanovizni so slovenskym vyucovacim jazy-
kom. Skoly s vyu¢ovacim jazykom slovenskym maju dlhodobi tradi-
ciu, lebo este od prichodu Slovakov na toto uzemie su zaevidovani
ucitelia, ktori vyucovali po slovensky. Zatial’ podl'a zakona je regu-
lované, kedy moze byt’ otvorena trieda so slovenskym vyucovacim
jazykom. Po slovensky sa vyucuje v jedenastich materskych Skolach,
v sedemnastich zakladnych skolach, troch strednych a v troch vyso-
kych skolach.

1.1. Zékladné skoly s vyucovacou re¢ou slovenskou

Vzdelavanie v jazyku narodnostnych spolocenstiev vo Vojvodine,
SirSie v Srbsku, regulované je viacerymi zakonmi (Zakon o vzdeldvani
a vychove, zakon o zakladnych skolach, uc¢ebniciach a pod). Podla u-
vedenych zakonov §tat je povinny zabezpecit’ vzdelavanie v jazykoch
narodnostnych spolocenstiev ak existuje 15 Ziakov, ktori sa vyjadria,
ze sa chct vzdelavat’ v materinskom jazyku. Niekedy to moze byt aj
menej, ak da suhlas rezortny minister. V sti¢asnosti vyucbu po sloven-
sky v zakladnych Skolach sleduje v prvom ro¢niku 258 ziakov (udaje
nam poskytli v Matici slovenskej v Srbsku). Z uvedeného poctu na pi-
atich zakladnych skolach vyucovanie prebicha len po slovensky — v
Janosiku, Selenci, Padine, HloZanoch a v Starej Pazove. V dvanastich
zakladnych Skolach vyuCovanie prebieha aj v inom jazyku, nielen
slovenskom, st oddelenia, kde sa vyucuje aj po srbsky. Je to v tychto
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zakladnych skolach: v Pivnici, Ba¢skom Petrovci, Aradaci, Kovacici,
Kulpine, Laliti, Suseku, Silbasi, Erdeviku, Slankamenskych Vino-
hradoch, Kysaci a v Bielom Blate. V porovnani s predchadzajucimi
rokmi pocet prvakov, resp. pocet ziakov sa neustale znizuje, lebo sa
kazdy rok znizuje prirodzeny prirastok obyvatel'ov nielen vo Vojvodi-
ne, ale aj v Srbsku. Dalsi dévod zniZeného poétu Ziakov je odchod ro-
din do zahranicia za pracou. V porovnani s predchadzajucim skolskym
rokom pocet prvakov sa znacne znizil. V skolskom roku 2018/2019
pocet prvakov bol 320. Uvadzame tabulku, v ktorej je pocet ziakov
prvakov v jednotlivych zakladnych skolach.

Skolsky rok Skolsky rok

Zakladna skola 2019/2020 2018/2019
pocet prvakov | pocet prvakov

7S Jana Cajaka v Bagskom Petrovci 40 56

7S Jana Amosa Komenského v Kulpine 12 17

ZS Jozefa Maréoka Dragutina v HloZanoch 13 17

7S 15. oktobra v Pivnici 13 21

ZS Jana Kollara v Seleni 19 26

7S Dudovita Stara v Kysaci 28 25

ZS mladych pokoleni v Kovagici 39 47

7S margala Tita v Padine 40 60

7S T. G. Masaryka v Janosiku 2 5

7S hrdinu Janka Cmelika v Starej Pazove 31 23

7S bratstvo v Aradadi 7 1

ZS Jovana Popovi¢a v Lugu 4 8

ZS bratov Novakovcov v Silbasi 5 5

7S Nestora Zu¢ného v Laliti 3 3

7S bratstva a jednoty v Bielom Blate 2 4

78 22. jula v Slankamenskych Vinohradoch 0 2
SPOLU 258 320

Tabulka 1.

Mame udaje, ze v Zakladnej $kole Savu Sumanovié¢a v Erdeviku
v tomto Skolskom roku sa neotvorila trieda so slovenskou vyuco-
vacou recou, ale vyucovanie po slovensky v ostatych ro¢nikoch pre-
bieha po slovensky.

Aj napriek uvedenej skuto¢nosti povazujeme, ze slovenské skoly
na tychto priestoroch si maja udrziavat kvalitny vzdelavaci program a
moderne koncipované ucebnice v slovenskom jazyku a na ten sposob
pestovat’ a posililovat’ u ziakov lasku a uctu k materinskému jazyku a
pozdvihovat’ narodnostnt identitu a kultirne dedi¢stvo Slovakov na
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tychto priestoroch. V stlade s uvedenymi konstataciami je koncipo-
vany aj komplet uéebnic pre prvy ro¢nik zakladnej Skoly s vyucova-
cou recou slovenskou.

2. Predmet vyskumu

Predmetom nasho vyskumu budi rukopisy troch ucebnic pre
prvy rocnik zakladnej Skoly s vyucovacou recou slovenskou —
Slabikdr, Pracovny zosit k §labikdru a Citanka. V lete sa nam dostali
do ruk spomenuté rukopisy ucebnic na posudzovanie a to bol aj do-
vod, aby sme sa zmienili o uvedenych rukopisoch. Mame nadej, ze
kym uvedeny prispevok bude zverejneny v tlacenej podobe, aj uceb-
nice budu v skolskych laviciach.

Od 3kolského roka 2018/19 vyuCovanie v Srbsku prebieha podl'a
novych ucebnych planov a programov. Aj Ziaci, ktorym je materinsky
jazyk slovensky, vo vyucovani by mali uplatiiovat’ uvedené obsahy.
Ked’Ze priprava a vydanie ktorejkol'vek ucebnice si vyzaduje urcity cas
na pripravu a vypracovanie rukopisu, dalej nasleduju urcité stupne
schvalovania a az potom nasleduje samotné tlaenie ucebnice. Teda,
proces od rukopisu po tlaenu formu trva trochu dlhsie. Ale kvalitna
ucebnica si vyzaduje Cas. Je to na nejaky spdsob v uvode ozrejmenie
pripravy ucebnice a na uréity spdsob aj ospravedlnenie, preco ucebnice
meskaju, nedostant sa do rik ziakom 1. septembra.

2.1. Slabikar

VR A
' 754
Miluska Anusjakova-Majerova g !I

“ SLABIKAR

Obrazok 1.
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Autorkou ucebnice Slabikdr je Miluska Anusjakova-Majerova.
Ide o upraveny rukopis podl'a najnovSiecho u¢ebného pldnu a pro-
gramu. Prvé vydanie uéebnice vyslo v roku 2004 a odvtedy vyslo vi-
acej opitovnych vydani. Najnovsi rukopis ucebnice je upraveny po-
dl'a uc¢ebného planu a programu, ktory bol schvaleny a zverejneny v
Uradnom vestniku diia 30. augusta 2018. Rukopis obsahuje 103 stran
a nie je zoradeny do tematickych celkov. V prvom polroku je napla-
nované zaciatocné pisanie a Citanie. Autorka prihliadala na uvedeny
pokyn pri vypracovani ucebnice a akceptovala ucebny plan a prog-
ram. Vstupnym textom do uéebnice st vere Stefana Moravéika Roz-
licka so zlatou branou. Po uvedenom texte nasleduje niekol’ko stréan,
na ktorych su fotografie — pestré a pacivé, ktoré maju ziakov pod-
nietit’ na rozmyslanie a na rozhovor. Ziaci by mali rozpravat’ podla
obrazkov. Vychodiskom je to, ¢o im je najblizsie, Co poznaju, rodina,
detské hry, skolska taska, Skola, trieda a rozlicné aktivity, ktoré sa
navzajom prelinaju. Pri spomenutom prerozpravani ziakov ucitel’ ma
moznost’ v§imat’ si spravnu vyslovnost, spravnu artikulaciu hlasok a
podnietit’ ziakov, aby sa Ustne vyjadrovali. Mame pocit a urcite ho
mali aj ti, ktori koncipovali ucebny plan a program, ze deti — ziaci
potrebujii ¢o najviac rozpravat, vyjadrovat’ sa, lebo slovna zasoba
deti je prili§ chudobna. Jazykové cvicenia sa vztahuju na urcovanie
celku a detailov, na pozorovani predmetov, javov a okolia. Najprv si
ziak v§ima ucebiiu a potom neskorSie si vS§ima aj okolie a d’alSie
predmety, ktoré sa vyskytuji v blizsom a d’alsom okoli. Ziaci mozu
pozorovat’ predmety, l'udi, zivocichy, udalosti, obrazy, skupiny obra-
zkov, fotografie, objekty v okoli. Ziacku pozornost’ autorka sa snazi
usmernit’ na celok, potom na najdélezitejSie Casti a nakoniec na me-
nej podstatné Casti. Na zéklade fotografii v ucebnici a v prostredi zia-
ci si v§imaju tvary, farby, vztahy, pohyby, mimiku, gesta, skryté de-
taily a potom vsetko to by mali aj verbalne podat’.

Na kazdej strane je zaradend aj didakticko-metodickd aparatura.
Po obrazkovej casti, ked’ si ziaci uz zvykli na skolu a skolské po-
vinnosti, nasleduje pisanie. Didakticko-metodické organizacia vyuco-
vania zaciatoéného Citania a pisania zavisi od mnohych cinitelov, z
ktorych najdodlezitejsi je ten, ktory sa vztahuje na predbezné vedo-
mosti ziakov. Ucitelia si volia postup, akym budu vyucovat’ zaciatocné
¢itanie a pisanie — kombinaciu analyticko-syntetickej metody, global-
nej alebo komplexnej metody. Zaciatocné pisanie a Citanie by sa malo
realizovat’ na viacerych trovniach s uplatiiovanim principu indivi-
dualizacie. Napln, metody a formy prace treba prisposobit’ schopnos-
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tiam a potrebam Ziakov a odportica sa pritom uplatiiovat’ diferen-
covany pristup vo vyucovani. Predpoklada sa, ze ziaci majui paralelne
zvladnut’ tlaené a pisané pismena. Tak je koncipovana aj ucebnica
Slabikar pre prvy ro¢nik zakladnej $koly. Rovnako tak bolo rozvrhnuté
aj v predchadzajicej ucebnici. Novinkou v tejto ucebnici je to, Ze pisa-
né pismenka sa pisu inak ako doteraz. Co to znamena inak? Prihliadalo
sa na grafémy, ktoré sa pouzivaju na Slovensku. Doteraz sa na tento
aspekt neprihliadalo a pisalo sa, t. j. pouzivali sa grafémy ako v srb-
¢ine — latinka. Mienime, Ze sa v tomto ohl’ade postupilo spravne, lebo
vojvodinski Slovaci pouzivaju tu ista spisovnu slovencinu, tak aj pis-
mo maé byt rovnaké. Pisanie tla¢enych a pisanych pismen je v Slabi-
kari od 18. strany a posledné pismenka sa uvadzaji na 97. strane.
Vzdy na l'avej strane v ucebnici je tlacené velké a malé pismenko v
lavom hornom rohu a na pravej strane, t. j. neparnej, sa uvadza v pra-
vom hornom rohu pisan¢ velké a malé pismena. Teda, ziak ked’ si
otvori ucebnicu, ma pred sebou paralelne aj tlacené, aj pisané pismeno.
V porovnani s predchadzajicou ucebnicou, ktora sa doteraz pouzivala,
pismenké boli uvedené vzdy v Favom hornom rohu. V najnovsom Sla-
bikari je uvedené rieSenie lepSie a prehl’adnejsie ako doterajsie.
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Obrazok 2.
Abeceda v najnovsom Slabikari Abeceda v predchadzajucom Slabikdri

Ked’ sme porovnali pisané pismena v najnoviom Slabikdri a v
tom, ktory sa doteraz pouzival, kazdé pismeno, bud’to vel'ké alebo
malé sa odlisne piSe. Pri niektorych pismenach st len malé odchylky,
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ako napr. pri pismenach e, i,0,u, L v,s,v,j,2,t,k, p,§,1,b,d, c, ¢,

h, z, &, t, I', podstatnejSie zmeny st pri pismenach a, 4, m, n, f.

Cvicenia st podobne koncipované, dokonca aj verSe jedno-
tlivych autorov zostali rovnaké. Rozli¢né zadania pre Ziakov su tro-
chu inak rozvrhnuté na strane — prehl'adnejsie, lepsie, praktickejsie.
Pretoze ziaci sa len za¢inaju ucit’ pisat’ jednotlivé pismena a potom aj
¢itat, vedl'a kazdej Glohy je symbol, ktory oznacuje aké zadanie ma
ziak vypracovat. Povazujeme a oceniujeme, ze symboly su trefne
zvolené a napovedaju, Co treba vypracovat (napisat’, vyfarbit, spo-
¢itat, zakrizkovat’, vyrozpravat, pospajat, Citat, spievat, vyriesit
krizovku a pod.).

Podciarkni a spocitaj spoluhtasicy s mikésiom. ¥

O Vylast hadanku. Vyfarb obrazok.

o

@' Spoj zhodné vety.

@) Citaj vetu, pouzi kazdé

Obriazok 3. Symboly v Slabikdri

Autorka Slabikdra prihliadala aj na rodové odliSenie: nagiel/nasla.
Prvé pismena, ktoré sa Ziaci maji naucit, su kratke samohlasky: a, e, i,
0, u. Kazdé pismeno je spracované na osobitnej strane a tiez sa
uvadzaju ulohy, ktoré treba vyriesit’ podl'a pokynov. Potom nasleduju
vSetky dlhé samohlasky — tlacené a pisané: &, é, i, 6, u. V ramci
cvieni, kde sa ziaci ucia pisat’ samohlasky, prevazne maja urcit’ pozi-
ciu pismena v slove a zapisat’ na vhodnu ¢iaru. Autorka na zaciatoc-
nych strandch ucebnice zaradila malované ¢itanie, ktoré je vhodné pre
zacinajticich malych citatel'ov, ulahcuje im samostatné ¢itanie a obo-
hacuje slovnt zasobu. Po samohlaskach nasleduju spoluhlasky tlacené
a pisané. Najprv je to spoluhlaska m, ktorej pisana podoba, ako sme
hore uviedli, sa celkom odliSuje od doteraz zauzivaného pisania. Po
verSoch Jana Smreka uvadzaju sa v uéebnici uz aj slabiky, ktoré su ur-
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ené na ¢itanie. Autorka Slabikdra po dve slabiky spdja a Ziak m4 ut-
vorit’ slovo. Su to prvé zaciatky Citania. Na zaciatocnych strandch sa
od ziakov Ziadalo v tlohach aby dopisali na Ciaru pismenko, ktoré sa
na hodine ucili. Teraz nasleduje o stupienok vyssie, spajat’ pismena do
slabik a ¢itat’. Od zaciatku treba prihliadat’ na spravnu artikulaciu hla-
sok. Pri dalSom pismenku — 1 ziak uz ma za lohu pisanym pismom
napisat’ vetu. Cvicenia su Coraz zlozitejSie — ziak ma za tlohu pisat,
lastit’ krizovky, tajnicky, jednosmerovky, hadanky, do ramcekov napi-
sat’ slova podl'a obrazkov, ¢lenit’ slova na slabiky, v hiisenicke rozdelit
pospajané slova.

Vyber textov je prilichavy pre uvedeny vek, su pacive, rymuji sa
a obohacuju ziacku slovntl zasobu. Ked’ ide o zastpenie textov, v u-
¢ebnych osnovach pre prvy roc¢nik sa neuvadzaju texty, ktoré by autor
mal zaradit’ do Slabikdra. Preto autorka mala moznost’ volit’ si tie tex-
ty, ktoré povazovala, Ze budil najvhodnejsie pre sedemrocné deti. Au-
torka v u€ebnici pod textom ani na jednom mieste neuvadza meno au-
tora. O autoroch sme sa dozvedeli v obsahu na 102. a 103. strane Sla-
bikara. Pri zaradeni autora do patri¢nej narodnej literatury sme kon-
zultovali Malu encyklopédiu spisovatelov sveta (1978) redaktora J.
Juricka, Slovnik slovenskych spisovatelov Dolnej zeme (1994) re-
daktorky E. Balazovej a Slovnik slovenskych spisovatelov pre deti a
mladez (2005) redaktora O. Sliackeho. VacSiny textov — kratkych bas-
nic¢iek, rymovaciek, vycitaniek, hadaniek — autori si zo Slovenska
(Stefan Morav¢ik: Rozlucka so zlatou branou; Emil vola; Babka okom
mihla; U nas taka obycaj; Mala Zabka; Nechal dzbankar, Frantisek
Rojéek: Abeceda, Jan Smrek: Adam v skole..., Urobim si udicu, Mra-
uci maca, Sladko spi si sedmospac, Ypsilon moj, Javorovo koryto,
Zvonar tahd, Nasa Anca, Telefon si k uchu dam, Kukurica, pSenica;
Premrzli mi paprce; Ruzena a Marina; Dedo, deti; (fucbriedky, cer-
nice; X a X; Q sa cita; Chystal sa pes; Filoména, chudera;, Gagal gu-
ndr; Méria Razusova-Martakova: Lette, lette lastovicky, Maria Stefan-
kova: Suskd musla musli, Cubomir Feldek: Pieseri o Sasovi, Jan Nav-
ratil: Kamze, kamZe, valibucik; Co je vacsie; Nauc sa naspamdt’; Dani-
el Hevier: U susedov, D je delfin; C je citron; B je bruchac; Krista
Bendova: Kvapocky, Hadzem, hadzes, hadze; Fialocka vonnd, Jozef
Pavlovi¢: Pomocnik; Vtacie hadanky; Hadaj, Elena Cepéekova: Sedia
gul’ky, Beatrica Culmanova: Rybdr Rudo, Jana Belasi¢ova: Havranove
starosti, Simpanz a noviny, V. Simkové: Klope datel, Dagmar Wagne-
rova: Kalenddr, Elena Stefanovi¢ova: C a H, Jan Andel: Naopak,
FrantiSek Rojcek: Abeceda, Cudmila Podjavorinska: Gajdos Muro,
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Elena Stefanovitova: Zablyskalo sa, Jaroslav Reznik: Na rozlucku s
abecedou. V Slabikdri svojou tvorbou bohato je zastGipena eska spi-
sovatel'ka Ljuba Stiplova: Anca nasa, Este nikto netusi, Opytaj sa sto-
nozky, Uhukala sova, Medvieda si mrmle, Lenka liaka macku Lizu,
Vevericiak Vilo, Zvonil zvonec, Nina nema naladu; Kovac pozval ko-
vacku, Petko spolu s psikom; Hugo je pastier;, Ganila gorila; Fricko,
Stenia ufrflané. Niektoré texty s prebrané z ¢asopisu zo Slovenska (Z
Casopisu Vrabcek: Jesenné zdasoby, Jez, Z Casopisu Vcielka: Ako sa
vieme prechadzat) alebo ide o T'udova tvorbu (slovenska l'udova
pieset: Ide dazd, ide dazd’; Preco spievas, kohutik; Anicka malickad;
Povedzze mi, povedz; Potécik, potécik; Cervené jabicko; Vyhnal som
ovce na paSu; Pri potoku) internetovy zdroj (Orechy z orecha, mladi-
badatelia.webnode.sk; Vevericka Evka, www.zborovna.sk; Ypsilon je
chytrd vec, www.zborovna.sk; Jojka zajko, eduworld.sk; Cencelence,
bom, bom, bom, portal.edupage.org; Deti a vcely, rozpravkovo
.vysivkar.sk; Fialo¢ka, alinka.sk; Hadanka, metodikaszs.szm.com). Do
Slabikéra slovenski dolnozemski autori st zaradeni iba traja: Miluska
Anusjakova-Majerova: Trubka trubi, Michal Babinka: Dobra cibula a
Anna Majerova: Skutocne prisla jar.

2.2. Pracovny zosit k Slabikaru

Druha ucebnica, ktora je predmetom nasho vyskumu, je Pra-
covny zosit k Slabikaru pre 1. ro¢nik zakladnej Skoly.

Milugka Anu jakovd-Majerovd
Milina Kraj&ikovd

i

PRACOVNY ZOSIT

K SLABIKARU
pre 1. roZnik zékladnej Skoly

Obriazok 4.
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Autorky pracovného zositu su Miluska AnuSjakova-Majerova a
Milina KrajCikova. Ide o prepracované vydanie, ktoré¢ prvykrat vyslo v
roku 2004. Najnovsi rukopis je prispésobeny u¢ebnym osnovam z ro-
ku 2018. Ucebnica ma 83 stran a urcena je na nacvik pisania. Uceb-
nica nie je roz¢lenena do tematickych celkov. Na zaciatocnych stra-
nach ziaci na linajky maji zapisovat’ rozlicné Ciary podla vzoru. Na
ten spdsob sa rozvijaju grafomotorické zru¢nosti u ziakov. Tu sa hlav-
ne ocakava od ziaka aby nacviCoval pisanie Ciar bez dvihania ruky,
teda jednym potahom. Rovnako tak, aby si Ziaci zvykli spravne drzat
ceruzku a pritom aby zaujali spravnu polohu tela, vzdialenost’ od stola
a dbali na to, aby ruka bola uvol'nena pri pisani. Po rozlicnych vinov-
kach, priamkach a sluckach Zziaci piSu najprv samohlasky tlacené a po
nich nasleduji pisané. Na l'avej strane ucebnice je vzdy tlatené pis-
meno a na pravej pisané. Rovnako ako v Slabikari. Okrem pisania v
pracovnom zosite su aj cvicenia in¢ho typu — zakrazkovat’, nakreslit,
vyfarbit’, spojit’, dopisat’, pripojit’, prepisat’ podl'a vzoru, vylastit' taj-
ni¢ku. V pracovnom zoSite su cvi¢enia, v ktorych maju ziaci za tlohu
zistit’ poziciu pismena v slove, dopisat’ na vhodné miesto a pod.

Okrem pisania pismen Ziaci sa ucia odliSit’ hlasku a pismeno,
slabiku a slovo. Hlasky spajaju do slabik a slabiky do slov. Za¢inaji
s najlah§imi cvi¢eniami a pokracuju s ¢oraz taz§imi. Nacvik pisania
v pracovnom zoSite sa realizuje na r6zne spoésoby. Vo vykresoch ma-
ju za ulohu doplnit’ rézne Ciary, pismena, v ramikoch a na linajkach.
Najprv pisu vel'ké a malé pismena, slova a potom vety. Ked’ ide o pi-
sané pismena, autorky Pracovného zositu prihliadali na to, aby Ziaci
precvicovali spajanie pismen v slovach, aby pismend mali rovnaka
vysku a hrubku a vzdialenost’ medzi slovami aby bola rovnomerna.
Pisanie Ziaci v prvom ro¢niku nacvicuju odpisovanim, dopliovanim
viet, tvorenim viet podl'a obrazka, tvorenim viet podla skupiny ob-
rdzkov a pod. Na prilichavy a vhodny sposob pre ziakov prvého roc-
nika v rozli¢nych bublinach, kvietkoch a oblac¢ikoch su napisané sla-
biky, ktoré ziaci maju za tlohu pospéjat’ a utvorit’ slovo.

Do pracovného zoSita autorky zaradili aj jednosmerovky, vsuvky,
¢itaj odzadu, preSmycky, vyplitovacky, skryvacky, vycitanky, hadanky
a vel'mi zaujimava pre Ziakov ur€ite je deSifrovacka. Do spomenutej
ucebnice autorky zaradili aj niekol’ko versikov, ktoré sa rymuja. Autori
spomenutych ver§ov st zo Slovenska (D. Stubiia Zamotsky, M. Ben-
¢atova, L. Kotrha). Osobitné strany v pracovnom zoSite si venované
velkému zacCiatoénému pismenu vo vete a vlastnym menam — ide o
pisanie vel’kych pismen.
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Na koniec pracovného zosita autorky zaradili abecedu — tlacené a
pisané pismena.

2.3. Citanka

Tretia u¢ebnica, ktora je predmetom nasho vyskumu, je Citanka
pre 1. roénik zakladnej Skoly.

Citanka

Obrazok 5.

Autorkou je Miluska Anusjakova-Majerova. Prvé vydanie vyslo
v roku 2017 a najnovsi rukopis je upraveny podl'a planu a programu
schvalen¢ho v auguste roku 2018. Citanka obsahuje 120 stran. Texty
zoradené v Citanke rozdelené su do piatich tematickych celkov. Kaz-
dy celok ma osobitny nazov:

1. Skola alebo: a, be, Ziaci — a beZiaci

2. Smiesny sneh — snezny smiech

3. Diet’a alebo: novina — no, vina

4. Rozpravka alebo: rozpravkovy kraj iny — z krajiny rozpravok

5. Let o... — leto alebo: leto a jar, to je raj!

Uz samotné ndzvy maji zaujimavé pomenovania s cielom, aby

uputali pozornost’ Zziakov.

Citanka je bohata na putavé texty a zaujimavé tlohy a cvicenia.
Pri kazdom texte je oznacenie sovicka alebo motylik. Sovickou su

oznacené texty (spolu 40), ktoré st predpisané u¢ebnymi osnovami.
Texty, ktoré su oznacené sovickou predpoklada sa, ze budi Ziaci
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spracovat’ na hodinach so svojou pani ucitel’kou resp. panom uci-
telom a rozpravocky a basni¢ky oznacené motylikom (spolu 36) Zia-
ci budu ¢itat’ a riesit’ tlohy sami. Texty oznacené motylikom nie su
povinné. Odportcaju sa ziakom, ktori pri nastupe do Skoly uz vedia
Citat’ a pisat, aby si pomocou nich este uspesnejsie nacvicili techniku
Citania a pripravovali sa tak na samostatné ¢itanie knih domaceho ¢i-
tania v d’al$ich ro¢nikoch. V ivode je naznacené, Ze nie vsetko, ¢o je
v Citanke, sa musi zavdzne spracovat’ (precitat’ texty a vypracovat
cvicenia).

Rozdelenie textov do tematickych celkov na ur€ity sposob ma
suvis so $kolskym rokom. Prvy tematicky celok suvisi so zaciatkom
Skolského roka, prvou triedou a jeseniou. Do druhého tematické celku
su zaradené texty spité so zimou a sviatkami v priebehu zimy. Do
treticho celku su zoradené texty suvisiace s mamou, bratom, sestrou,
jednoducho rodinou. Do stvrtého celku autorka zaradila l'udové roz-
pravky, hry a vycitanky. Posledny celok tvoria texty o jari, lete a pra-
zdninach. Kazdy tematicky celok je podobne koncipovany. Najprv sa
uvadza zvolené literdrne dielo (proza, bajka, basen, divadelna pred-
loha), po texte, tam kde je to nevyhnutné, uvadzaju sa vysvetlenia
neznamych slov. V didakticko-metodickom bloku ako prvé sa uvadza
Porozpravajme sa, v ramci ktorého sa od ziaka ocakava, aby poro-
zumel to, o Com precital, ur¢il hlavny dej, Casovo zaradil, urcil mies-
to deja, osoby, pozitivne-negativne vlastnosti osdb, aby vyjadril svo-
ju mienku o spravani a konani hrdinov v literarnom diele.

V Citanke sa striedajti kratke texty, basnicky, hadanky, prihody,
zartiky, labyrinty, vycitanky, preSmycky, obnazky, tajnicky, frazeolo-
gizmy, autorka odporti¢a zahrat’ sa nejaka davno zabudnuta hru. Rov-
nako tak, rukopis u¢ebnice obsahuje aj ulohy, v ktorych ziaci sa naucia
slabiku — teoreticky a prakticky, ulohy dopisat’ pismena, slova, utvorit’
a zapisat’ vety, zakruzkovat, preciarknut’ slovo a pod.

Citanka pre prvy roénik obsahuje ¢o do poétu priblizne
basnickych (35) a prozaickych (34) textov. Ostatné Zanre st zastupené
ovela menej. Do ¢itanky st zaradené tri dramatické texty, 11 Zartikov,
8 vycitaniek, 36 hadaniek a 2 malované Citania. Texty sa prilichavé
veku. Zvolené basnické texty st rymovo a rytmicky viazané a Ziaci sa
ich I'ahko naucia a zapamaitaju. A to €o je najpodstatnejSie, st pacivé.
Prozaické texty su kratSie, priliehavé veku.

V ucebnici st zastupeni hlavne slovenski autori zo Slovenska,
25 autorov. Dalej uvadzame mend autorov, ktori su zastupeni v ¢itan-
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ke. V zatvorke uvadzame pocet diel: Krista Bendova (1), Hana Po-
nicka (1), Eduard Balazik-Topol’ (1), Daniel Hevier (3), Sybila Mis-
lovi¢ova (1), Elena Cepéekova (2), Maria Razusova-Martakova (1),
Lubomir Feldek (2), Méria Hastova (1), Pavol Stefanik (1), Viera
Dobiasova (2), Maria Duri¢kova (1), Libusa Friedova (1), Maria
Jancova (2), Jozef Pavlovi¢ (2), Cudmila Podjavorinska (1), Alica
Nahlikova (1), Stefan Moravéik (1), Viera Svenkova (1), Jan Andel
(1), Bozena Trilecova (1), Marta Bencat'ova (1), Miroslav Valek (1),
Denisa Brlitova (1) a Jan Turan (1). Desiatich slovenskych autorov z
Vojvodiny zaradila Mi-luska Anu§jakova-Majerova do Citanky: Zo-
roslav Jesenky (3), Viera Benkova (1), Pavel Mu¢aji (3), Tomas Ce-
lovsky (1), Juraj TuSiak (1), Anna Majerova (3), Michal Babinka (1),
Pavel Grna (1), Miroslav GasSpar (1) a Miroslav Demak (1), dvoch
srbskych autorov: Jovan Jovanovi¢ Zmaj (1), Dusan Radovi¢ (1) a
Dragan Luki¢ (1). Do ucebnice su zaradené aj diela inojazy¢nych
autorov: ruskych Valentina Osejevova (2), Grigorij Starodubcov (1),
Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1) a Ceskych: Eduard Petiska (1), Eva Le-
nartova (1). Su tu aj 'udové rozpravky (2), ezopska bajka (1), ukra-
jinska rozpravka (1), ruska I'ndova bajka (1), slovenské 'udové roz-
pravky (4) a ruska l'udova rozpravka (2). Z uvedeného vyplyva, ze
inojazy¢ni autori su minimalne zastupeni a vSetky texty inojazy¢nych
autorov su prelozené do slovenciny. Aj tato ucebnica, rovnako ako aj
prechadzajtice, je priliechavo farebne ilustrovana. Verime, ze sa bude
pacit’ ziakom a priptta ich pozornost’ a so zd&ujmom a chut'ou ju buda
Citat’ texty v nej.

3. Zaver

V ramci nasho vyskumu ucebnic pre prvy ro¢nik zakladnej skoly
mozeme uzavriet', Ze vSetky tri analyzované ucebnice su prisposobené
novym uc¢ebnym planom a programom a podl’a neho aj zostavené.

Ked ide o Slabikdr, pozitivne ocetiujeme zvolené poradie pri pi-
sani jednotlivych pismen, najprv samohlasky a potom nasleduji spo-
luhlésky. Zo spoluhlasok st zvolené najprv tie, s ktorymi sa daji tvo-
rit’ slabiky a slabiky spajat’ do slov — aby slova mali vyznam.

Pozitivne ocefiujeme rozmiestnenie tlacenych velkych a malych
pismen a pisanych velkych a malych pismen v najnoviom Slabikdri
a v Pracovnom zoSite k Slabikdaru v porovnani s predchadzajucimi
ucebnicami.
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Povazujeme, Ze pre Ziakov je moZno narocnejsie ucit’ sa para-
lelne aj tlacené aj pisané pismena. Pri nahliadnuti do prvackej uceb-
nice zo Slovenska, tam sa ziaci-prvaci najprv ucia pisat’ tlaéené pis-
mena a len potom sa ucia pisat’ pisané pismena.

Navrhujeme do Slabikdra zaradit' tlaené pismena s fotografi-
ami na obalku z vnutornej strany na zaciatku ucebnice a pisané pis-
mena na obalku z vnutornej strany na konci uc¢ebnice.

V Slabikari sa neuvadzaji mena autorov basnickych textov a
prozaickych textov. Autori sa uvadzajui len v obsahu ucebnice. Mien-
ime, Ze je potrebné uviest’ aj vedla kazdého textu autora. Zvolené
texty st primerané veku ziakom a metodicko-didaktickd aparatira
spiiia svoje poslanie.

Pracovny zosit k slabikdaru sleduje ucivo v Slabikari a splna
svoje poslanie — precvic€it’ ucivo zo Slabikdra.

Do Citanky autorka zaradila uhrnne 126 textov — prozy, verse,
dramatické texty, zartiky, vycitanky, hadanky a malované citanie.
Texty st prilichavé veku deti a autorka si vacsinu textov zvolila au-
torov zo Slovenska. Zastipeni su aj vojvodinski slovenski autori a
zaradené su aj diela inojazy¢nych autorov v preklade. Neuvadza sa
meno prekladatel’a. Mienime, Ze autorka urobila kvalitny vyber lite-
rarnych textov.

V Citanke st pontiiknuté dva druhy textov. Tie, ktoré st pred-
pisané ucebnymi osnovami, oznacené su sovickou a tie, ktoré su v
Citanke a st mimo uéebnych osnov. Oznacené s motylikom. Autor-
ka uvedené texty adresovala ziakom, ktori pri nastupe do prvého roc-
nika vedia Citat’ a pisat’.

Vsetky tri ucebnice st bohato farebne ilustrované a v porov-
nani s predchadzajicimi ucebnicami su ovela krajSie, pestrejSie a
pacivejsie.

Autorky vsetkych troch ucebnic — Miluska Anusjakova-Maje-
rova a Milina Kraj¢ikova v analyzovanych ucebniciach na pltavy a
zaujimavy spOsob sa pokusili priblizit’ uc¢ivo ziakom. Dufame, Ze sa
im to podarilo, a ziaci prvaci UspesSne zvladnu pisanie pismen slo-
venskej abecedy a potom aj Citanie.

Cely tim, ktori sa podiel’al pri vypracovani ucebnice, od auto-
riek, redaktorky po vytvarnu redaktorku a d’al§ich spolupracovnikov
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sa maximalne vynasnazili, aby sa do ruk ziakom a ich ucitelom dos-
tali kvalitné ucebnice.

Vsetky tri analyzované uéebnice spiiiajii svoje poslanie. Vypra-
cované su podl'a u¢ebného plénu a programu z roku 2018 a zahrnuté
je ucivo, ktoré je predpisané.

Ciel'om vyucovania slovenského jazyka je, aby Ziaci zvladli za-
kladné zasady slovenského spisovného jazyka kvoli ustnemu a pi-
somnému vyjadrovaniu. Aby pestovali povedomie o vyzname tlohy
jazyka v zachovavani narodnej identity. Aby boli schopni analyzovat
zvolené literarne a iné umelecké diela zo slovenského a svetového
umeleckého dediCstva. Aby pestovali tradicie a kultaru slovenského
naroda a rozvijali interkultirnost’.

Podl'a uc¢ebnych osnov sa predpokladd, ze v prvom ro¢niku ziak
ma zvladnut’ zakladnu techniku ¢itania a pisania. Zdokonal'ovanie ¢i-
tania sa planuje precvicovat’ na textoch, ktoré su kratke, dynamickeé,
zaujimavé a vekuprimerané ziakom. V prvom rocniku treba prihlia-
dat’ na porozumenie precitanych slov, viet a textov. Ststavnym cvice-
nim si ziaci automatizuju proces Citania a pisania. Analyzované uceb-
nice spifiajii vietky uvedené poziadavky.
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SLOVENSKE REALNE GYMNAZIUM V
PETROVCI Z HCADISKA INTERKULTURALITY V
MEDZIVOJNOVOM OBDOBI!

After the end of the First World War, Slovaks in the newly established country,
the Kingdom of Serbs, Croatians and Slovenians, gained more favourable oppor-
tunities for national cultural development and founded the Slovak Realgymnasium
based in Petrovec. The aim of our research was to find out: whether this only Slovak
gymnasium in Yugoslavia was also attended by students of other nationalities; re-
presentation of Slovak and non-Slovak students, their mutual contacts and cooperation;
the structure of the teaching staff in terms of nationality and language, which also had
an impact on the language of instruction and ultimately, the significance of the multi-
national, multilingual and multicultural learning environment on the quality of edu-
cation. We also addressed the understanding of state government and brotherly Serbian
nation during the founding of the Gymnasium and its further development, as well as
the assistance of Czechoslovak government in times of crises and problems related to
preserving character (in general) and national character of the Slovak Gymnasium. We
also noted the interest of the Ruthenians in enrolment in the Gymnasium, considering
the fact that the cultural relations of these two nationalities expanded especially in the
1930s, after the establishment of cooperation between the Ruthenian National Edu-
cational Society and the Matica Slovenskd in Yugoslavia. The main source from which
we drew was the period press in Slovak, Serbian and Ruthenian languages in the inter-
war period, as well as available scientific literature.

Key words: Slovak Realgymnasium in Petrovec; Slovaks, Ruthenians, Serbs;
interculturalism; interwar period

.....

pod ktorou sa rozumie interakcia a pritomnost'vzajomného zaujmu,
porozumenia, uctievania a akceptovania roznych kultar v ramci jed-
nej spolocnosti (Gosovi¢ et. al. 2007, 6). Predmetom vyskumu bola
interkultarnost’ na Slovenskom redlnom gymnaziu v Petrovci (dalej:
Gymnézium) v medzivojnovom obdobi. Cielom vyskumu bolo zistit’
zastipenost’ slovenskych a neslovenskych ziakov v jedinom slovens-
kom gymnaziu v Juhoslavii, ich vzajomné styky a spolupracu; struk-
I Prispevok vznikol v ramci projektu &. 178017 Diskurzy mensinovych ja-

zykov, literatur a kultur v juhovychodnej a strednej Eurdpe, ktory finan-

cuje Ministerstvo Skolstva a vedy Srbska.
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turu ucitel’'skych kadrov z hl'adiska narodnostnej a jazykovej prislus-
nosti, ¢o malo dosah aj na jazyk vyucovania. Praca okrem iného sku-
ma aj toleranciu Statnych vrchnosti Kral'ovstva Srbov, Chorvatov a
Slovnicov a srbského naroda pri zakladani gymnazia a v jeho d’alSom
vyvoji, ako i pomoc a spolupracu ¢eskoslovenskej vlady v krizovych
obdobiach, tiez aj problémy suvisiace so zachovanim charakteru a
narodnostného razu slovenského gymnazia. Vyskum bol zamerany aj
na zaujem Rusinov o zdpis do gymnazia s ohl'adom na skutoc¢nost,
ze kultirne styky tychto dvoch narodnostiach sa rozmahali zvlast’ v
tridsiatych rokoch 20. storofia po nadviazani spoluprace medzi
Rusinskym narodno-osvetovym spolkom, Slovenskym realnym gym-
naziom v Petrovci a Maticou slovenskou v Juhoslavii. Doposial’ sa
otazke interkulturality na petrovskom gymndziu nevenovala dosta-
tocna pozornost’. Niekol’ko autorov v ramci svojich prac (uverejne-
nych v zbornikoch pri prileZitosti niektorych vyro¢i gymnazia) okra-
jovo podalo utrzkovité udaje. Vo vedeckej a publicistickej literatire
sa informacie o narodnostnej prislusnosti ziakov, ¢i ucitel'skych kad-
rov pre jednotlivé skolské roky v medzivojnovom obdobi neuvadzaju
explicitne. Na zaklade zoznamov maturantov a pracovnikov Skoly, v
ktorych sa uvadzaji zékladné idaje o mieste narodenia a bydlisku, sa
ich narodnostna Struktira moéze iba predpokladat’ (Filip 1969, 232 —
302). O riaditel'och $kol z tohto obdobia, ich interakcii so slovens-
kym prostredim a zaujme o slovenské gymnazium nachaddzame pod-
robnejsie udaje (Boldocky 2009).

Zakladnymi zdrojmi, z ktorych sme v tomto vyskume cerpali,
bola dobova tla¢ v slovenskom, srbskom a rusinskom jazyku v me-
dzivojnovom obdobi, ako i dostupna vedecka literatira, najméi Pa-
miétnice publikované pri vyznamnych vyro¢iach Gymnazia.

1. Slovenské gymnazium v Kralovstve Srbov,
Chorvatov a Slovincov

V novoutvorenom S$tate Kralovstvo Srbov, Chorvatov a Slo-
vincov v roku 1918 boli vytvorené omnoho priaznivejsie podmienky
pre kultirno-osvetovy a nacionalny rozvoj slovanskych narodov,
ktoré do rozpadu Rakusko-Uhorska zili na uzemi Uhorska. Tak Slo-
vaci v Petrovci v roku 1919 zalozili Slovenské redlne gymnazium a
knihtlaciaren a neskors$ie, v roku 1932, aj Maticu slovensku.
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V multikultarnej Vojvodine, ktora sa stala sucast'ou tohto novo-
utvoreného Statu, mali menSiny zarucené pravo na vyucovanie v ma-
terinskom jazyku. Poukazovalo to na pozitivny vzt'ah a porozumenie
viacsinoveho srbského naroda a Statnych vrchnosti vo¢i menSinové-
mu Skolstvu vobec, a tak aj voci novozalozenému slovenskému gym-
néaziu v Petrovci.? Profesori Gymnézia Jan Cajak a Stefan Kvas orga-
nizovali hned’ po jeho zalozeni vylety do susednych slovenskych
osad Kulpina (NJ 1920/12, 2), Hlozian (NJ 1920/14, 2) a Silbasa (NJ
1920/15, 2). Napliou tychto vyletov boli hlavne spevy, recitacie a
sokolské cvicenia gymnazialnej petrovskej mladeze. Ciel'om boli do-
brovol'né zbierky na vystavbu novej budovy gymnazia, do ktorych
va¢simi obnosmi prispelo aj srbské obyvatel'stvo.3

Roku 1921 inSpektor strednych $kol pre Banat, Backu a Baratiu
Radivoj Vrhovac poukazal na nevyhovujice podmienky, v ktorych sa
kona vyucba v gymnaziu: nedostatok knih, kabinetov, neexistovanie
telocvi¢ne a ucebne vytvarnej vychovy, absencia ziackej i profesor-
skej kniznice, ako i pomocok pre vyucbu fyziky.# Okrem toho profe-
sorsky zbor od zo$tatnenia $kol nedostal plat.> Napriek vSetkym tym-

2 Gymnazia st zdbezpekou ochrany nacionalnych hodnét a bez nich je ne-

mozné predstavit’ si nacionalnu kultiru. Slovaci vo Vojvodine mali v za-
kladani gymnazia dobry priklad susedného srbského naroda, ktory mal v
tom Case zalozenych uz niekol’ko gymnazii (Novakovi¢, 1970: 95-97).
3 Jan Cajak o tomto podujati v Narodnej jednote pisal takto:
V Svitodusny pondelok Ziaci gymnazia urobili vylet do Silbasu. Povozy
ta a naspdt dali SilbaSania a istu Cast’ i Petrov€ania. Privitali ich nie-
kolkymi slovami byvaly inSpektor ev. cirkvi pan Bansky, vlb. p. farar
ev. Schuster, pravoslavny svestenik pre¢asny pan pop Gaca Sijacki. ,,Pri
ustaviénom speve nasej mladeze a odusevnenom vitani tamojsicho srb-
sko-slovenského obyvatel'stva vtiahli sme do dediny, kde nasa mladez
previedla polné cvicenie.” O vyzname sokolskej myslienky hovoril pan
farar Sijacki, o vzajomnosti slovensko-srbskej Jan Cajak ml. Zbierka na
gymnazium bola vo vyske 3000 korun. Nemozno zamlcat’ vel'ka obe-
tavost’ prave obyvatelov Srbov. ,,Tu sa dokazalo, ze Srbi a Slovaci st
bratia, jeden druhého rozumeju a pomahaju, kde treba, vedia sa odusev-
nit’ za kultirne snahy druhého.*
V prvych rokoch po zaloZzeni Gymnazia sa vyucba konala v byvalej Stat-
nej Skole v Rackom kraji v Petrovci (Vrbacky, 1970: 223).
> Ministerstvo osvety a vyucby vydalo nariadenie vietkym udrZiavatelom
kol a cirkvi pod cislom 13000/1919, podla ktorého je ucitel'stvo na-
rodnych §kol od 1. decembra 1919 Statne ucitel'stvo (NJ 1920/9, 3) a ako
také malo byt platené Statom. Gymnazium bolo zoStatnené 27. 8. 1920
(Boldocky, 2009: 25).
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to tazkostiam petrovski gymnazisti dosiahli lepsi prospech ako ziaci
niektorych inych Statnych strednych §kol (NJ 1921/10, 2).

Podl'a Zékona o strednych Skolach si slovenské obce mali samy
postavit’ gymnazium, o com Ministerstvo $kolstva v Belehrade infor-
movalo gymnazidlne vedenie (oznamenie Cislo 2041 zo dna 11. feb-
ruara 1922) s pripomienkou, Ze¢ ak sa nezacne s vystavbou novej
Skolskej budovy, Gymnazium bude zatvorené. Aj napriek negativne-
mu postoju a neochote Statnych vrchnosti podielat’ sa na vystavbe
Gymnazia zékladny kamen budovy bol polozeny 5. juna 1922 za
velkej Gicasti obéanov. Skolsky rok 1923/24 sa uz zagal v novej $kol-
skej budove. Sucasne sa stavala a zastreSila aj druha budova, ale pre
nedostatok financii bola stavba predc¢asne ukoncena v roku 1927
(Mucaji 1970, 209 — 212).6 V zapisnici z 1. riadneho valného zhro-
mazdenia Ceskoslovenského zvizu v Kralovstve SChS zo dia 10.
augusta 1924 sa osobitne zdorazinuje rozhorcenie Andreja Sirackeho
nad nedokonéenou druhou €astou gymnazidlnej budovy a nad niz-
kmi ucitel'skymi platmi, kvoli ktorym sa Cast’ profesorov vratila na
Slovensko a preto bola vyucba na Skole ohrozena (Fekete 1996, 267).

Slovaci sa snazili v Kralovstve SChS zabezpecit’ svoje narodné,
politické a kultarne prava prostrednictvom vlastnej politickej strany
— Slovenskej narodnej strany, ktorti si utvorili hned’ po skonceni
vojny. V jej radoch bola formovanad Narodnad rada dolnozemskych
Slovakov ako ustredny zastupitel'sky organ s pravomocami zastu-
povat’ zaujmy a poziadavky bacskych a sriemskych Slovakov. Tato
Rada podala roku 1923 Navrh pre osobitné poziadavky Slovenskej
Narodnej Strany v Kralovstve SChS. V ramci osvetovych poziada-
viek pozaduje sa primerana Statna podpora na udrziavanie Gymnazia
a Skolskych pomdbcok, ucitelom také isté platy, aké maju vsetci Statni
ucitelia v krajine, ako i uznanie diplomov ucitelom odbornych pred-
metov z Ceskoslovenska bez nahradného skladania nostrifikaénych
skasok. Slovenska narodna strana prestala s ¢innost'ou roku 1928 a
starostlivost’ o otazky v oblasti kultiry a vzdelavania prebrali pred-
6 Aj napriek vSetkym snaham Slovaci vo Vojvodine nenazbierali dosta-

tocné mnozstvo finan¢nych prostriedkov, takze vyzyvali aj Slovakov Zi-
jucich za hranicami Kralovstva SChS, aby prispeli. Zdruzenie Slovakov
z Jugoslavie v Amerike zaslalo najprv 10 000 dolarov (NJ 1920/20, 3) a
potom aj d’al$ich 770 000 juhoslovanskych kortin na Gymnazium (NJ
1921/12, 3). Do tejto zbierky prispela aj vlada CSR vo vyske 2 500 000
dinarov (Mucaji, 1970, 209-212).
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stavitelia a veduci kultirnych a cirkevnych institacii, ktori predlozili
v roku 1929 predsedovi Ministerskej rady Memorandum Slovakov
Dunaského banstva. V iom sa okrem in¢ho hovori: ,,V Petrovci ma-
me jedinu strednt Statnu gymnaziu, prosime, aby sa poskytla nevyh-
nutna pomoc pre zabezpecenie kniznice a inych pomdcok, ktorych je
nedostatok, tiez aby sa za finan¢nej pomoci banoviny umoznila vy-
stavba internatu®. Slovaci svoje kultirno-osvetové poziadavky v nas-
tavajicom obdobi presadzovali prostrednictvom Matice slovenskej v
Juhoslavii, ktora bola zalozena roku 1932 v Petrovci a mala podporu
$tatu (Gubova-Cervena 2015: 268, 311, 320).

V Narodnej jednote anonymny autor reagoval na tivodnik z 31.
augusta 1929 v novinach Slovenska Politika,” kde sa piSe o Gym-
naziu v Petrovci s obavami vzhl’'adom na mozZzné zruSenie, ¢i reduko-
vanie, hoci tato situacia uz nebola aktualna.® V duchu juhoslovansko-
ceskoslovenského priatel'stva autor dementuje niektoré chybne inter-
pretované skuto¢nosti v itvodniku. Pripomina lojalitu Slovakov, ,,las-
ku a oddanost’ ku nasej slovanskej vlasti®, povazuje priatel’stvo juho-
slovanského a Ceskoslovenského naroda za nevyhnutnost’, Zivotnu
otazku oboch Statov. ,,A nas Ustav, nase gymnazium je takymto priro-
dzenym, kultirnym pojitkom tychto dvoch narodov, je povolané vy-
chovavat’ generaciu ceskoslovensko-juhoslovanského zblizovania a
solidarity*. Okrem toho, Ze prejavuje vdaku vlade Kral'ovstva SChS,
ze ponechalo Gymndzium tplné, neredukované, vyjadruje vd’aku aj
,bratom v starej vlasti®, ze pomahaji, Ze je pomoc vitand, lebo bez
finanénej pomoci vlady CSR by sa nevystavala budova Gymnazia.
Popiera aj tvrdenie autora ¢lanku, ze sa srbskym ziakom ponuka vi-
acej vyhod (hoci sa neuvadza, v ¢om tie vyhody spo-Civaju). ,,V
gymnaziu sa ziaci netriedia podla ziadnych privilégii, ale jedine po-
dla uspechu a moralneho chovania®“. Ako priklad sa uvadza skutoc-
nost, ze z 6smich srbskych ziakov zmaturovali traja a z rovnakého
poctu 6smich slovenskych Ziakov zmaturovali Siesti. Pravde nezod-
poveda ani tvrdenie, Ze ministersky zastupca Glisa Elezovi¢ dostal

7 Slovenska politika boli noviny Republikanskej zemé&d¢lskej strany, ktoré

vychadzali v Prahe (neskor v Bratislave) po roku 1918.

V roku 1927 Ministerstvo osvety nariadilo redukciu poétu gymnazii v
State na 80. Tymto rozhodnutim sa malo 36 gymndzii postupom casu
preformovat’ na neuplné, Stvortriedne. Téato redukcia bola v zaujme Statu
planovana este skor vo Finan¢nom zakone s cielom tspory a zmenS$enia
rozpotu v tomto rezorte. Gymnazium v Petrovci nebolo na zozname
tych, ktoré sa redukuju (Vreme, 2063/ 1, 18. september 1927).
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zvlastne insStrukcie, aby ,,diskvalifikoval Gymnazium. Naopak, zmi-
enloval sa pochvalne o praci a uspechu profesorov a ziakov. Zasluhy
na tom, ze Gymnazium nebolo zredukované, maju jeho profesori na
Cele so spraveom M. Stojadinovicom (NJ 1929/99, 1).°

Potrebné je spomentt’ aj niektoré zasluzilé osobnosti, ktoré zo
svojich Statnych pozicii boli ochotné pomdct’ juhoslovanskym Slova-
kom v otazke Gymnazia: Jan Seba ako splnomocneny ministersky
vel'vyslanec v Belehrade okrem roznych zalezitosti ochotne pomahal
juhoslovanskym Slovakom, najmi ked’ i§lo o Gymnazium. Ceskoslo-
vensky zvdz mu za jeho zéasluhy v oblasti Skolstva venoval Cestny dip-
lom (NJ 1929/126, 4). Pavle Ljoti¢ bol riaditelom novosadskej prepa-
randie!? a pred zaloZenim petrovského gymnazia umoznil, aby v skra-
tenom kurze skon¢ili ugitel'sku $kolu tieto dve studentky: Adelka Caja-
kova a Terka Vitézova. Potom do prvého ro¢nika prijal Vieru Bodicku,
Ol'gu Babylonovti a Mariu Dobsinsku, ktoré roku 1924 zlozili ucitel’ska
skusku. Ked’ nasledkom nedostatocného poctu ziakov bola zatvorena 7.
trieda na petrovskom Gymnaziu, ,,novosadska preparandia privinula
slovenské dievéence™: Emu Lacokova, Marku Majerovu, Marku Bol-
docka a Kornéliu Cajakova hned’ po zloZeni prijimacej skusky do 3.
triedy a to nielen do skoly, ale aj do internatu. P. Ljoti¢ ako zastupca mi-
nistra kultiry bol pritomny aj pri kladeni zakladného kamena Gymnazia
v Petrovci (NJ 1925/46, 2).

O petrovskom Gymnaziu pisala aj dobova tla¢ a iné publikacie
v Statnych jazykoch. Byvaly profesor slovenského Gymnazia Bogoljub
Pregelj, ktory pdsobil na redlnom gymnéziu v Cublane, napisal v slo-
vinskom casopise Slovenec ¢lanok o Slovakoch v Juhoslavii. V Narod-
nej jednote je z neho podany kratky vytah, v ktorom autor upozoriuje,
ze Gymnazium navstevuje iba 250 ziakov, medzi ktorymi je jedna pa-
tina Neslovakov (NJ 1938/18, 3).!! V Letopise Matice srbskej, naj-
starSom srbskom literarnom casopise, je 2. augusta 1929 uverejneny cla-
nok F. Niki¢a ,,Niekol’ko otdzok z nasej osvetovej a Skolskej politiky vo
Vojvodine. V fiom sa zaobera problémom mensinovych strednych $kol
a spomina aj Gymnazium v Petrovci (NJ 1929/87, 4).

Blizsie o spravcovi gymnazia Milojovi Stojadinovi¢ovi pozriet’ v publi-
kacii S. Boldockého: Riaditelia gymnazia v Petrovei 1919 — 2009, str.
39-40.
Zastaraly vyraz pre ucitel'sky ustav.
Obsah tohto ¢lanku tykajuci sa Gymnazia bol eSte raz v kratkosti para-
frazovany v NJ z 21. méja 1938.
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2. Uditel’sky kader na slovenskom Gymnaziu

Prvymi profesormi Gymnazia boli skonceni a neskonceni teo-
l6govia Michal Rapos, Stefan Kvas a Jan Cajak ml. Pogas pdsobenia
riaditel'a Jozefa Simka boli v roku 1920 angaZovani Peter Machajev a
Ludmila Profantova; v Skolskom roku 1921/22 Karol Peternell, Cudo-
vit Slany a Stanislav Leitman z Ceskoslovenska, ako i rusky emigrant
Juraj Kuzmin a prva srbskd profesorka Jelena Pericova (Boldocky
2009, 25).

Dvadsiate a tridsiate roky 20. storocia su v znameni Castého
striedania profesorskych kadrov tak, Ze ministerstvo nebralo ohl'ad na
narodnostnu a jazykovu prislusnost’ profesorov. Ndrodnd jednota za-
znamenala nasledovné vymenovania profesorov Neslovakov za uci-
telov na Slovenskom redlnom gymnaziu v Petrovci: profesor matema-
tiky a fyziky Milorad Dini¢ po dvojro¢énom pobyte na Gymndziu odi-
Siel na nové pracovisko (NJ 1929/93, 3);!2 okrem profesora Vuku
Mandi¢a (NJ 1929/134, 3), Ministerstvo $kol vymenovalo aj profe-
sorku Desanku Devicova z Pozarevca (NJ 1929/140, 3), ktora bola na
vlastni ziadost’ prelozena na Muzské gymnazium do Nového Sadu
(NJ 1931/84, 3). Roku 1930 bola za suplenta na Gymnazium vymeno-
vana Miroslava Mici¢ova (NJ 1930/84, 2). Za suplenta bola vymeno-
vana Darinka Visnji¢ (NJ 1931/ 43, 3).13 Rozhodnutim J. V. Kréal'a sa
stal profesorom na Gymnaziu Ferenc Sas, profesor realneho gymnazia
vo Valjeve (NJ 1931/84, 3). Takze v roku 1931 na Gymnaziu pracovali
tito profesori: Michal Rapos, dr. Andrej Siracky, D. Raki, Ferenc Sas a
D. Seke; suplenti: Koviljka Konstantinovi¢, Zora Putnikovi¢, Mirosla-
va Mici¢, Darinka Visnji¢, Stanko Luksi¢, Vuko Mandi¢; zmluvni pro-
fesori: Karol Peternell, Cudovit Slany; honorarni profesori: Jozef Ma-
liak, Dr. J. Suster, Mirko Petrovi¢, Cudmila Profantova, Stevan Po-

12 Bez ohladu na narodnostnt prislus$nost’ a materinsky jazyk ucitelia
Pudovych a strednych $kol a gymnazii boli Casto premiestiiovani do
inojazycnych §kol. Tak bola ucitel’ka Ol'ga VereSova, dcéra biskupa Ada-
ma Veresa, premiestnena zo slovenskej skoly v Iloku do Lucice pri Po-
7arevci. Po intervencii Ceskoslovenskeho zvizu bola Olga ponechana
na ilockej 8kole (NJ, 1931/75, 3). CS zviz aj neskorsie pracoval v pros-
pech slovenského Skolstva a ucitel'stva. Veduci Zvézu FrantiSek Sme-
tanka a FrantiSek Zajic (obaja ceskej narodnostnej prislusnosti) navstivili
ministra Skolstva Dimitrija MagaraSevi¢a a hovorili s nim o Skolskych
otazkach vratane otazky slovenského gymnazia (NJ 1937/51, 1).

13 Neskorsie bola premiestnen na gymnazium do Vranja (NJ 1933/12, 2).
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pi¢,'"* Michal Topol'sky, Ivan Krizan, Miroslava Lazi¢eva, Pavel Vr-
bovsky, Juraj Ferik a Peter Machajev (NJ 1931/101-102, 4). Z tohto
zoznamu sa da usiadit, ze v tomto Skolskom roku na Gymnaziu pra-
covalo 14 Neslovakov a 8 Slovakov, hoci v State bol dostatok slovens-
kych nezamestnanych diplomovanych profesorskych kadrov. Na tom-
to priklade sa da konstatovat’, Ze rezortné ministerstvo nie vzdy objek-
tivne zvazovalo potreby narodnostnych mensin.

Za suplenta na Gymnazium bol vymenovany Ozren Obradovic,
ktory bol uz suplentom v Subotici, no v $tadiu este pokracoval v Ne-
mecku a vo Francuzsku (NJ 1932/26, 3). Za ucbara vymenovalo Mi-
nisterstvo Skolstva Valeriana USakova, kontraktného suplenta zo Srbo-
branu (NJ 1932/57, 3). Roku 1932 mal kolektiv 12 Juhoslovanov, 9
Slovakov (z nich dvaja boli ¢eskoslovenski obcania), jedného Rusa —
emigranta a jedného Mad’ara. Nedostatok kadrov bol hlavne v pred-
metoch umeleckej vychovy (hudobna a vytvarnd).

V medzivojnovom obdobi boli zamestnavani aj Slovaci, ale v
mens$om pocte: za honorarnych profesorov na Gymnaziu boli vyme-
novani Pavel Mandac, diplomovany poslucha¢ filozofie (NJ 1933/19,
3), ako aj Gustav Babylon, skonceny teoldg a vysviteny knaz (NJ
1933/48, 3). Za honorarneho profesora bol vymenovany Jan Cajak ml.
(NJ 1933/44, 3). Vymenovana bola aj nova profesorka slovenciny
Zdenka Cmelikova, dovtedy profesorka dievéenského realneho gym-
nazia v Novom Sade (NJ 1934/34, 3). Neskorsie sa zase pokracovalo v
praxi zamestnavania neslovenskych ucitel'skych kadrov: Milan Por-
devi¢, doterajsi sprdvca v Zajecari bol vymenovany za spravcu na
Gymnaziu (NJ 1936/42, 3); profesor Zivan Matijagevi¢ bol premiest-
neny na gymnazium do Smedereva (NJ 1937/39, 3). Velké kadrové
zmeny na Gymnaziu sa diali hlavne v roku 1937. Riaditel’ Milan Por-
devi¢ bol premiestneny na gymnazium do Krusevca a na jeho miesto
bol postaveny Porde Mrkobrad, riaditel' gymnazia z Cetinja.!> Hono-
rarna profesorka Viera Kubanova bola vymenovana za suplentku do
Pljevljal® a na Gymnaziu st vymenované nové suplentky: Ivanka Lisi-
¢icova a Emilija Muzjakova. Hoci Slovaci mali svoje kadre — napr. aj

Jeho Vel. Kral' vyznamenal kulpinskeho farara a katechetu pravosla-
vneho nabozenstva na Gymnaziu p. Popi¢a rddom Juhoslovanskej koru-
ny I'V. stupnia (NJ, 1932/1, 3).
M. DPordevi¢ odovzdal svoj urad profesorovi M. Raposovi dna 11. no-
vembra (NJ 1937/46, 3).
V. Kubanyova bola premiestnena z Plevlja na Gymnazium v Petrovci
(NJ 1938/4, 3)
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niekol’ko diplomovanych posluchacov filozofie: Michal Cinkotsky,
Katarina Hlavacova a Jan Danko (NJ 1937/41) — ich vymenovanie na
Gymnazium sa neuskutocnilo hned” po ukonceni $tudii. J. Danko bol
vymenovany za suplenta na Gymnaziu po prof. Peternelovi (NJ 1937/
51, 2), M. Cinkotsky bol najprv vymenovany za kontraktného suplenta
do Kraljeva (NJ 1937/46, 3) a neskorSie bol premiestneny na Gymna-
zium, ked’ sa uprazdnilo miesto po premiestneni Petra Cistoserdova do
Petrovgradu. Neskorsie bol zasa do Petrovca prelozeny P. Cistoserdov,
ktory bol medzi¢asom kontraktnym suplentom v Belej Crkve (NJ
1938/35, 3). Katarina Hlavacova bola vymenovana za honorarnu pro-
fesorku na Gymnazium roku 1938 (NJ 1938/12, 3). Po desatrocnom
posobeni na Gymndaziu bol profesor Stanko Luksi¢ premiestneny na
gymnazium do Gornjeho Milanovca (NJ 1938/42, 3). V celom medzi-
vojnovom obdobi vicsinu zamestnancov na Gymnaziu tvorili Neslo-
vaci (43 z 83 profesorov, resp. ucitel'ov) (Fekete 1996, 267).

Prvymi $tyrmi riaditelmi Gymnazia boli Slovaci: Jalius Ku-
bany, Cudovit Slany, Jozef Simek (Cech z Moravy) a Michal Rapos
(tradujtci riaditel’). Dalsimi desiatimi riadite’mi Gymnézia boli Sr-
bi: Vuk Puljevi¢, Nikola Polovina, Pavle Tvrtkovi¢, Dimitrije Puro-
vi¢, Miloje Stojadinovi¢, Jovan Risti¢, Bozidar Sirola, Milan Porde-
vi¢, Porde Mrkobrad a Stanko Dragosavljevi¢. Vacsina z nich bola
iba formdlne vymenovand Ministerstvom osvety. Niektori boli uz po
uplynuti niekol’kych dni vymenovani na r6zne funkcie do inych pros-
tredi, takze na Gymnaziu ani nestacili posobit’ (Boldocky 2009, 19-
50). No aj napriek tomu, Ze politika v krajine nanucovala Gymnaziu
riaditel'ov — Srbov, oni sa zzivali so slovenskym prostredim a ziakmi,
prechovavali obojstranné sympatie a pokial’ to bolo mozné, zo svo-
jich novych pracovnych pozicii aj d’alej pomahali Gymnaziu.

Na maturitné skusky do Gymnézia posielali Statne vrchnosti mi-
nisterskych zastupcov (Neslovakov, lebo Slovaci v tej dobe nezas-
tavali vysoké pozicie v Statnych uradoch), ktori mali sledovat’ ako
priebeh skusok, tak aj fungovanie, vSeobecny stav a podmienky vy-
ucovania na Gymnaziu. Prvé maturitné skasky sa konali 20. — 22. ja-
na 1927. Predsedom skusok a ministerskym zastupcom bol Rad. M.
Ili¢ (NJ 1937/27, 1).

Niektori z d’alSich ministerskych zastupcov boli: Mihajlo Sto-
jancevi¢, direktor v penzii z Belehradu (NJ 1931/43, 3); Miloje Sto-
jadinovi¢, inSpektor osvetového oddelenia banoviny v Novom Sade a
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byvaly riaditel’ Gymnazia (NJ 1932/41,2);'7 Stjepan Ivs§i¢ (NJ 1933/
20, 3); Glisa Elezovi¢, penzionovany nacelnik ministerstva skolstva,
ktory bol uz dvakrat na Gymnaziu ako inSpektor, posledny raz roku
1929 (NJ 1939/20, 3).

3. Narodnostna Struktira ziakov Gymnazia

Pocas svojho jestvovania Gymnazium konstantne zapasilo s ne-
dostatkom Ziakov, zvlast' slovenskych. Samo Seprak (niekdajsi Ziak
prvej generdcie maturantov) autor ¢lanku Je gymndzium v Petrovci
slovenské? podava Statistiku ziakov podl'a narodnosti od zaloZenia
Gymnazia roku 1919 do roku 1930 a poukazuje na z toho vyplyvajice
dosledky. Zalozené bolo ako 100 percentny slovensky (polo) privatny
ustav roku 1919 s dvoma triedami. Zaciatkom Skolského roka 1920/21
sa stava Statnym s 3 triedami, postupne pocet tried vzrasta spociatku
na 6 tried v Skolskom roku 1923/24 a o tri roky neskorSie na Uplné 8
triedne gymnazium. V Skolskom roku 1920/21 bolo viac Slovakov v
troch triedach nez v dsmich triedach v rokoch 1928/29 a 1929/30.18
Prednasky boli s malymi vynimkami slovenské, ako aj uCebnice (ni-
ektoré boli ceské); ziacke spolky boli Cisto slovenské, ako aj konver-
zacia ziakov. Prichod Ziakov inej narodnosti od roku 1927 narusil slo-
vensky raz Gymnazia. Tito Ziaci vobec nemuseli vediet’ po slovensky
a okrem toho slovencina pre nich nebola povinnym predmetom. Kvo-
li nim aj ziacke spolky a konverzacia medzi ziakmi boli neslovenské, v
lepSom pripade zmieSané. Na zaklade Statistickych udajov autor kon-
Statuje, ze Gymnazium bolo asi z dvadsiatich percent slovenské. Pric-
iny tohto stavu videl v nedostatku ziakov — Slovakov, neuplatiiovani
svojich prav a v nedostatku profesorov — Slovakov (NJ 1930/105, 2).

I ked Gymnazium bolo zalozené pre vlastné potreby slovenskej
narodnostnej mensSiny, nikdy sa neuzavieralo pred prostredim, takze po
Slovakoch najpocetnejSou skupinou maturantov Gymnazia boli $tudenti
srbskej narodnostnej prislusnosti. Takisto Gymnazium v medzivojno-
vom obdobi preukazovalo toleranciu aj voci prislusnikom inych narod-
nosti nielen z Juhosléavie, ale aj z niektorych inych krajin Eur6py; boli tu

17 ,Ordenom Svitého Savu IV. radu bol vyznamenany aj Miloje Stojadi-
novié, spravca Gymndzia v Petrovci pri prilezitosti krstenia tretieho syna
(Andreja) juhoslovanskych kral'ovskych manzelov (NJ, 1929/ 93, 3).
Od roku 1927/28 pocet neslovenskych ziakov pribudal, takze v
skolskom roku 1930/31 bolo 171 Slovakov a Cechov, 64 Juhoslovanov a
37 ostatnych (Nemcov, Mad’arov a Rusov) (1932/54, 2).
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Cesi, Nemci, Rusi, Taliani, Rusini a ini (Jakob Elicker, Jovan Krumes,
Stefan Schmidt, Nikolaus Buschbacher, Samuel Hittenberger, Henrik
Kurtha, Lorenc Buschbacher, Franc Gali, Nikola Korpas, Ladislav Ho-
nisch, Albert Statik, Luigi Difranko, Jozef Ams, Emanuel Recer, Mathi-
as Muser, Vladimir Gribov, Margarita Difrankova, Ol'ga Rovnjevova,
Johann Daniel, Karol Grumbach, Johann Mabhler, Leona Vencelovska,
Nikolaus Frank, Alexej Konovalov, Julius-Jovan Lotz, Peter Degen a
dalsi) (Spevak 1969, 247 —259).

4. Rusini a Slovenské realne gymnazium v Petrovci

Rusini v novom S§tate Kral'ovstvo SChS taktiez zaznamenavali
pozoruhodné vysledky v oblasti osvetového, kultirneho a narodnos-
tného zivota. Roku 1919 zalozili Rusinsky narodno osvetovy spolok
(d’alej RNPD) a zacina sa obdobie instituciondlnych kontaktov a vza-
jomne;j spoluprace tychto dvoch narodnostnych spolocenstiev.

Podl’a doterajsich zisteni prvy verejny kontakt medzi Slovakmi
a Rusinmi bol uskuto¢neny roku 1925, ked’ Mirko Boji¢, gréckokato-
licky farar v Durdeve a Janko Erdeli z Keresttra navitivili Petrovec.
Hoci cielom navstevy bolo informovanie sa o vyrobe chmelu, pri
tejto prilezitosti navstivili aj ucitel’a, byvalého riaditel’a a jedného zo
zakladatel'ov Gymnéazia Juliusa Kubanyho, ktory im priblizil kulttr-
ne vydobytky tamojsich Slovakov. Stcasne im navrhol, Ze by aj ru-
sinski ziaci mohli navstevovat’ toto Gymnazium, pretoze by pre mno-
hych bolo urcite lacnejsie, jednoduchsie a bezpeénejsie, ako cestovat’
do gymnazii do vzdialenejSich srbskych alebo chorvatskych vzdela-
vacich centier (bonu 1925, 1-3).!° Mirko Boji¢ bol vyznamnym ¢le-
nom RNPD a pravdepodobne neskorsie eSte podrobnejsie informoval
o vSetkom aj vedenie tohto spolku, ako aj inych ¢lenov na vyro¢nom
zhromazdeni, no o tom nie st ndjdené pisomné zaznamy.

V tyzdenniku Pycxu nosunu (dalej: PH) sa Casto vyzdvihuje
vel'mi priatel'sky postoj voci Slovakom a kultarnej spolupraci a
kontaktoch s nimi. Tak napriklad bola avizovana navsteva ziakov
petrovského Gymnazia Ruskému Keresturu v druhy den Velkej noci
v roku 1927 (PH, 22. 04. 1927, 3). Je zaujimavé, ze bezprostredne
19" Pre Rusinov v Juhoslavii bolo aZ v roku 1945 zaloZené Rusinske redlne

nizSie gymnazium, ktoré posobilo iba Styri Skolské roky (1945 — 1948) a
od roku 1970 existuje ako Stvorroéné gymnazium v rusinskom jazyku v
Ruskom Keresture.
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potom niet v novinach nijakych prispevkov o tejto navsteve. Iba nes-
korsie je uverejneny prispevok, v ktorom sa s oduSevnenim hovori o
zblizovani a spolupraci slovanskych narodov, konkrétne Slovakov a
Rusinov a na konci sa vyjadruje vd’aka petrovskému Gymnaziu za
jeho program v R. Kerestare (PH,05. 05. 1927, 4). Viac udajov o tej-
to navsteve je zaznamenanych v slovenskom tyzdenniku Ndrodna
Jjednota (1927/2). Tu sa uvadza, ze ziaci Gymnazia na Vel’ka noc us-
poriadali kultarny program, s ktorym navstivili niektoré slovenské
osady a odpovedali aj na pozvanie rusinskej inteligencie do Ruského
Kerestura. Podl'a slov novinara navsteva bola vel'mi Gspe$na a autor
vyjadril nadej, Ze spolupraca bude pokracovat’.

Intenzivnejsia kultarna spolupraca Slovakov a Rusinov sa zacala
roku 1935. Najprv Clenovia Rusinskej Citarne v novembri 1935 na-
vstivili Petrovec so svojim programom. Herci divadelného predsta-
venia ,,0j, nechodi, Hricu, ta na vecernicu* (O, ne xoou I puyio ma i
Ha eewepnuyio) mali skusku v miestnostiach Gymnazia. Tu autor
prispevku vyzdvihuje, Ze v Juhoslavii je asi 70 000 Slovakov a maji
svoje gymnazium. Rusinov-Ukrajincov je v §tate asi 40 000, takze by,
podla neho, bolo vel'mi pekne, keby aj oni mali svoje gymndzium, v
ktorom by sa ich mladez vzdelavala a vychovavala v narodnostnom
duchu (PH, 22. 11. 1935, 1-2; Pamau, 2016: 189). Po navsteve Petrov-
ca sa v mene Rusinskej Citarne jej predseda Osif Rac a tajomnik Mi-
hajlo Kovac zvlast’ podakovali za pohostinnost’ Matici slovenskej a jej
tajomnikovi Michalovi Topol'skému, riaditel'ovi Gymnazia Michalovi
Raposovi a celému ucitel'skému zboru, ,,KOTpH HaM Tak yKa3alld CBOIO
cnaBsHCKy mymry” a vSetkym, ktori prispeli k tomu, aby im na tato
navstevu zostali pekné spomienky (PH, 06. 12. 1935, 3).

V rusinske;j tlaci sa v 30. rokoch niekol’kokrat spomina Slovenské
realne gymnazium v Petrovci. V prispevku zverejnenom pocas inten-
zivnych priprav na navstevu Slovékov z Petrovca do Ruského Ke-
restiru na zaciatku roku 1936 autor najprv v kratkosti hovori o po-
sobeni Matice slovenskej v kultirnom a osvetovom zivote Slovakov a
potom konkrétnejSie aj o programe, ktory usporiada ,,Spevokol“ z
Petrovca 15. a 16. februara. Aj pri tejto prilezitosti sa spomina pet-
rovské Gymnazium, ktorého vystavbu vel'kou ¢astou finan¢ne podpo-
rila vlada Ceskoslovenskej republiky a vyznamna suma je zozbierana
vd’aka dobrovol'nym prispevkom (PH, 07. 02. 1936, 4). Tymito infor-
maciami chcel autor vplyvat’ aj na narodnostné povedomie v rusin-
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skom spolocenstve a tiez chcel poukézat’ na to, Ze vSetci sa maji po-
dielat’ na vytvarani a udrziavani institacii, ktoré st Zivotne vyznamné
pre narodnostné spolocenstvo.

V clanku anonymného autora z roku 1937, v ktorom sa najprv
podava informadcia o trojdiiovej navsteve v Petrovci (8., 9. a 10. au-
gusta) a o zasadnuti Matice slovenskej, sa zvlast’ poukazuje na tlohu
a vyznam, ktory ma Slovenské realne gymnazium v Petrovci v osve-
tovom a kultirnom zivote Slovakov (PH, 06. 08. 1937, 1). Autor
vSetky tieto udaje neuvadza ako obyc¢ajnu informaciu, lez predo-
vSetkym s cielom poukazat’ na to, ¢o vSetko moze dosiahnut’ v kul-
tarno-osvetovom a narodnostnom plane dobre organizované narod-
nostné spolocenstvo. V Case, ked RNPD zacal akciu pomoci rusins-
kym stredoskolakom, zvlast’ zabezpeCovanim internatu s cielom po-
mdct’ chudobnej$im rodiC¢om vo vychove a vyucovani deti, informa-
cie o dobrom kultirno-osvetovom organizovani slovenského spolo-
¢enstva mali byt’ Rusinom vzorom.

Z uvedeného vyplyva, Zze Rusini v Juhoslavii v medzivojnovom
obdobi mali dostatok informacii o Slovenskom redlnom gymnaziu v
Petrovci, ze vedenie RNPD vyzdvihovalo jeho vyznam pre sloven-
sku spolocnost’ v State a vnuklo myslienku, Zze by aj Rusini mohli
sem zapisovat’ svoje deti. Pre jazykovu blizkost’ a relativne mala
vzdialenost’ hlavnych rusinskych sidel v Backe, predovsetkym
Kerestura a Kucury, bolo Rusinom v Backe petrovské Gymnazium
realne dostupné. No podla dostupnych tdajov v medzivojnovom ob-
dobi boli iba dvaja Rusini, ktori tu zmaturovali: Nikola Korpa$§ z
Durdeva v §kolskom roku 1930/1931 a Leona Venéelovské z Ruské-
ho Kerestira v §kolskom roku 1936/1937 (Spevak 1969, 251, 256).
Je mozné, Ze by sa podrobnej$im vyskumom mohlo zistit, ¢i bolo aj
viacej Rusinov, ktori boli na petrovské Gymndzium zapisani, no
nezmaturovali.

Dovody, preco Rusini zriedkavo zapisovali svoje deti na
petrovské Gymnazium, mézeme iba predpokladat. Na jednej strane
iSlo o jazyk, hoci, zd4 sa, on nebol neprekonatel'nou prekazkou, lebo
v tom obdobi Rusini odchadzali do srbskych, ¢i chorvatskych stred-
nych $kdl a tie jazyky tiez nepoznali v dostato¢nej miere. TieZ mo-
zeme predpokladat’, ze dovodom mohla byt aj konfesionalna rozli-
¢nost: Rusini ako gréckokatolici pravdepodobne nechceli, aby ich
deti i8li do Skoly, v ktorej vacsinu ziakov tvoria Slovaci evanjelici a
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pravoslavni Srbi. V dobovej tlaci sa ale nenachadzaju nijaké stopy o
tom, ze by gréckokatolicki knazi alebo intelektuali nejakym sposo-
bom vnucovali rodicom zapis alebo ich odradzali od zapisu svojich
deti na Gymnazium v Petrovci.

5. Zaujem a pomoc vlady CSR a ¢eskoslovenskych
zdruZeni v Juhoslavii v rieSeni krizovych situacii v
praci Gymnazia

Slovaci a Cesi si v Kralovstve SChS spoloéne zakladali spolky;
najvyznamnejSie z nich v medzivojnovom obdobi boli: Ceskoslo-
vensky zvidz?? a Spolok ¢eskoslovenskych akademikov.?!

Ceské a slovenské noviny sa zaujimali o dianie v naSom kultar-
nom Zzivote. Bolo to predovSetkym zakladanie Matice slovenskej v
Juhoslavii, no znovu aktualna otazka redukcie Gymnazia na niz§iu
strednu Skolu rozburcovala ¢eskoslovensku tlac. Ta tomuto ¢inu ve-
novala nemali pozornost’ odo dna, ked bolo Gymnazium reduko-
vané, do dna, kedy boli znovu otvorené vyssie triedy.

Autor ¢lanku konstatuje, Ze to bola nemala zasluha prave cesko-
slovenskych novin. I tunajsie juhoslovanské noviny venovali velku
pozornost’ Slavnostiam, Matici a Gymnaziu a belehradskédenniky
vyslali do Petrovca svojich spravodajcov (NJ 1932/61, 2).22
20 Delegati 36 Ceskoslovenskych spolkov v Kralovstve SChS na zjazde v
Osijeku v dnoch 28. a 29. jina 1921 zalozili svoju ustredna organizaciu
pod menom Ceskoslovensky zviz (NJ 1921/26-7, 1), ktory mal zdruZo-
vat’ vSetky Ceskoslovenské spolky, podporovat’ ich ¢innost’, obhajovat’
ich kultirne a hospodarske zaujmy. Mravnou povinnostou Ceskosloven-
ského zvizu bolo budit’ narodné povedomie a cit povinnosti pre ,,vSena-
rodné zaujmy, ako i pre potreby nasho tunajSieho Statu* (NJ 1922/36, 1).

2l Spolok &eskoslovenskych akademikov vznikol podas Slovenskych na-
rodnych slavnosti v Petrovci 12. augusta 1923 ako vysledok entuziazmu,
ale aj realnej potreby Studujiicej mladeze. Toto narodnostné kultirne
zdruzenie si vyty€ilo za ulohu obhajovat’ zaujmy Studentstva na stred-
nych §kolach v Petrovci a v Novom Sade a na niektorych vysokych sko-
lach v Juhoslavii a v Ceskoslovensku. Okrem toho chcelo kultirne pozd-
vihovat’ I'ud a spolupracovat’ s inymi Studentskymi a kultirnymi organi-
zaciami. PocCas svojho posobenia mal Spolok od 46 do 100 aktivnych
¢lenov. Posledné vystapenie Spolku ¢eskoslovenskych akademikov bolo
na zéjazde v Pivnici na Silvestra 1940 (Spevak, 1978: 21-27).

22 Otazka redukcie Gymnazia bola aktualna aj v roku 1932, no ked’Ze toto bolo
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Ceskoslovenski diplomaticki, kultarni pracovnici, ale i $portovci
a Ceskoslovenska tla¢ prejavovali konStantny zdujem o Gymnéazium a
zahrani¢ni hostia ho navstevovali bud’ jednotlivo alebo v skupinach.

Dr. Karol Paul, profesor z Prahy, bol vyslany z CSR na $tudijnt
cestu do Juhoslavie, aby studoval kultirne styky Juhoslovanov, hlavne
Srbov s Cechoslovakmi v rokoch po roku 1848. Spolu s gymnazialnou
mladezou sa zucastnil vyletu do Kulpina (NJ 1920/12, 3).

Dalej Gymnazium navitivili: splnomocneny minister, Gesko-
slovensky vel'vyslanec v Belehrade R. Flieder (NJ 1932/47, 1-2); Boh-
dan Pavlu, minister zahranic¢ia v Prahe (NJ 1933/47, 3); inZ. FrantiSek
Viesky, vrchny radca a inspektor zemédélskych $kol z CSR (NJ 1935/
13,3); FrantiSek Karas, referent ministerstva $kolstva pre zahrani¢né
Skoly v Prahe (NJ 1936/19, 2).2

Aj ceskoslovenské delegacie, skupiny a zdruzenia navstivili pri-
estory Gymnézia: dvadsat¢lenna vyprava Ustredného zvizu agrar-
nych akademikov z Prahy 17. maja 1929 (NJ 1929/57, 3); ceskoslo-
venski §portovci S. K. ,,Slavie z Prahy s trinastimi hra¢mi pod vede-
nim p. Valouseka a trénera Staplika 31. decembra 1931 (NJ 1932/1, 2);24

jediné slovenské gymndzium v Juhoslavii a bolo pychou Slovékov, bola ini-
ciovana akcia celonarodnostnych rozmerov, aby sa toto rozhodnutie zmenilo.
Na zakladatel'skom zhromazdeni Matice slovenskej 14. augusta 1932 v Pe-
trovci Dr. Jan Bulik, advokat, ktory predsedal zhromazdeniu, precital akt Mi-
nisterstva osvety, ktorym Jeho Veli¢enstvo Kral' svojim rozhodnutim znovu
meni Slovenské redlne gymnazium v Petrovci na Gplné, osemroéné (Vreme,
1932/3819, 3). Slovaci boli lojalnymi ob¢anmi Kralovstva SChS a vazili si
skutocnost’, ze im Statne vrchnosti dovolia kultirne sa organizovat’ a rozvijat'.
Predsednictvo Matice slovenskej v Juhoslavii si pri prilezitosti dvadsia-
teho vyroCia oslobodenia, ktoré je spété s menom krala ,,Alexandra I.
Zjednotitel'a spomenulo na fakt, ze svojho ¢asu ohrozené Gymnazium
zachranila ,,kralovska blahosklonnost™ k Slovakom, na ktor(i sa nesmie
zabudntt’ (NJ 1938/22, 1).

23 Dr. FrantiSek Karas z Prahy v ,,Pestrom Tydni* (29. febr. 1936) pise o
Ceskej vetve v Juhoslavii a pritom spomina tu zijucich Slovakov, ktori
maju Gymnazium — jedint ceskoslovensku strednu skolu v zahrani¢i (NJ
1936/10, 3).

24 Fr. Svoboda, kapitan S. K. Slavie a jeden z najlepsich hracov Ceskosloven-
ska v Casopise Vecer 08. 01. 1932 uverejnil ¢lanok o navsteve Petrovca a
Gymnazia, na ktoré i ¢eskoslovenska vlada prispela vo vyske milion koran.
Pripomina, Ze Gymnazium posiela tunajSich mladikov na d’alSie stadia do
Prahy a Bratislavy (NJ 1932/4, 4). Z celkového poctu 56 studujicich studen-
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slovenski vysokoskolaci, ¢lenovia spolku ,,Cudovit Star z Bratislavy
pod vedenim prof. Jana Stanislava (NJ 1937/24, 1); vyprava
zdruzenia slovenskych agrarnych akademikov (NJ 1938/28, 2) atd’.

Z rozpoc¢tu Dunajskej banoviny? bolo pre vsetky stredné Skoly
uhrnne planovanych 1 496 000 din, z ¢oho pre Gymnazium 63 800
din (NJ 1932/78, 1). Ked’ze to nebolo dost’ na zabezpecenie potreb-
nych vyucovacich prostriedkov, Gymnazium aj prostrednictvom NJ
hladalo ,,$lachetnych dobrodincov®, ktori by sa finan¢ne spolu-
podiel’ali na ich zaobstaravani (NJ 1932/20, 3). Od Ceskoslovenského
ministerstva zeleznic z Prahy Gymnazium dostalo 22 obrazov (NJ,
1931/101-102, 4); Ministerstvo Skolstva v Prahe cestou Cs vel'vy-
slanectva v Belehrade darovalo Gymnaziu velky Sestlampovy radio-
aparat znacky ,,Microphon‘ (NJ 1935/37, 3). Dondcie prichadzali aj
z inych banovin: Dr. Vilimek z Bizeljska (dne$né Slovinsko) na
doporucenie riaditel'a daruvarskeho gymndazia Franta Buriana daro-
val Gymnaziu 26 zvizkov zobranych spisov Jana Nerudu, popred-
ného ¢eského basnika a spisovatel'a (NJ 1936/45, 2).

Priestory Gymnazia slizili nielen na kultirno-osvetové ucely a
nielen Slovakom. V slavnostnej sieni Gymnazia sa konali aj pohrebné
ceremonie profesorov Gymnazia: Slovaka Pavla Mandaca (NJ 1934/1,
1), ¢i Ciernohorca Radeho Radiéa (1933/20, 1). Tu bola usporiadana aj
svadba ruskych uprchlikov — plukovnika Leonida Nikolajevic¢a Trjes-
kina a sle¢ny Sophie Vladimirovnej Stahlovej z Kyjeva. Pravoslavny
cirkevny obrad vykonaval archimandrita Arsenij, igumen z Birzju-
kovského klastora pri Charkove a v chdre ruskych uprchlikov spievala
aj Viera Tolsta, vnucka spisovatel’a a grofa Leva Nikolajevica Tolstého
(NJ 1920/12, 3). Sucasne bol vykonany aj sobas slovenského paru —
Ondreja Kisgeciho a Marieny Caniovej (Benkova 2019, 151).

tov-Slovakov z Kral'ovstva SChS, na vysokych $kolach v letnom semestri
roku 1930 v Bratislave studovalo 19 Studentov, v Prahe 12, v Belehrade 13
Studentov (NJ 1930/50, 2).
25 Administrativna jednotka Kralovstva Juhoslavie v rokoch 1929 — 1941
so sidlom v Novom Sade.
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6. Zaver

V multikultarnej Vojvodine, ktora sa stala stcast’ou novoutvo-
reného Statu, mensiny mali zaruené pravo na vyucovanie v mate-
rinskom jazyku. Poukazovalo to na pozitivny vzt'ah a porozumenie
vacsinového srbského néaroda a Statnych vrchnosti vo¢i mensSi-
novému Skolstvu vobec a teda aj voc¢i novozalozenému Slovenskému
realnemu gymnaziu v Petrovci. Negativny postoj preukdzal stat pri
neochote finan¢ne ucinkovat’ pri vystavbe budovy Gymnazia. Prob-
lém redukovania Gymnazia nepretrvaval dlho hlavne vd’aka priazni
samotného krala Alexandra I., ktory svojim rozhodnutim vratil Gym-
naziu status uplného, osemrocného gymnazia. Netreba zabudnut’ ani
na zasltzilych jednotlivcov Neslovakov, ktori v tejto otdzke boli
ochotni zo svojich pozicii v §tatnych institiciach pomoéct’ juhoslo-
vanskym Slovakom.

Pomoc a spolupraca Ceskoslovenskej vlady spocivala ¢i uz vo
finan¢nej pomoci pri vystavbe budovy Gymnazia, v zabezpecCovani
potrebnych ucebnic a Skolskych pomdcok, alebo v rieSeni krizovych
situacii suvisiacich so zachovanim charakteru a narodnostného razu
slovenského Gymnaézia diplomatickou cestou.

Gymnazium bolo vzdy otvorené pre vzdelavanie ziakov z inych
narodnostnych a jazykovych spolocenstiev a zamestnavalo aj neslo-
venské ucitel'ské kadre.

Dalo by sa povedat, ze Slovenské realne gymnazium v Petrovci
nemalo va¢si vyznam v osvetovom zivote Rusinov, ale v SirSom kon-
texte toto Gymnazium zohralo vyznamnu ulohu v kultirnom Zivote
Slovakov a tak nepriamo i v kultirnej a literarnej spolupraci Slova-

kov a Rusinov.

Tento vyskum sa dotkol niektorych tém, ktoré by sa mohli stat’
predmetom d’alSieho badania, akym moze byt napriklad vyskum ja-
zyka ucebnic pouzivanych vo vyucbe slovenskych Ziakov na Gymna-
ziu, ako i vplyv takéhoto multijazykového Skolského prostredia na
kvalitu vzdelavania. Dalsi vyskum by mohol pokradovat’ v zistovani,
aky vplyv malo slovenské Gymnazium na ziakov Neslovakov z as-
pektu d’alSieho ucinkovania v kultGrnom zivote svojich narodnost-
nych spolocenstiev, ako aj nadvédzovania d’alSej vzajomnej spolupra-
ce so slovenskymi kultirnymi dejatel'mi a ustanovizhami.
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POLITENESS STRATEGIES IN THE SPEECH ACT
OF COMPLAINT IN ENGLISH AND SERBIAN: A
CROSS-CULTURAL AND INTERLANGUAGE
PRAGMATIC ANALYSIS

The aim of this research study is to examine how politeness strategies — bald on
record, positive politeness, negative politeness, and off-record (Brown & Levinson,
1987) — are expressed in the speech act of face-to-face complaints as produced by
English and Serbian native speakers, with a special focus on the contextual variables of
power and severity of an offense. Furthermore, the paper also investigates how
advanced Serbian L1 learners of English (students at the Department of English
Studies in Novi Sad) produced the same speech act in English as that is the language
dominant in their studies, but they are also potentially inclined to rely on the rules of
their mother tongue (pragmatic transfer). The responses were collected through writt-
en discourse completion tasks (DCT). This analysis is significant because the speech
act of complaint has rarely been the focus of research in Serbian linguaculture. The
results corroborate the hypothesis that there are certain similarities and differences
between English and Serbian native speakers in terms of complaining, as well as that
advanced Serbian EFL learners are likely to exhibit pragmatic transfer to some extent.
Despite that, the advanced EFL respondents also showed that, apart from linguistic
competence, they have managed to obtain a satisfactory level of pragmatic competence
as well, which is an essential precondition for a successful communication.

Key words: complaint, politeness, English language, Serbian language, Serbian
EFL learners

1. Purpose and research questions

This paper aims to analyze how native speakers (NSs) of Serbian
and NSs of English produce direct, face-to-face complaints and to exa-
mine the pragmatic competence of nonnative speakers (NNSs) — advan-
ced Serbian EFL learners. Many learners fail to acquire pragmatic com-
petence despite their linguistic competence and sometimes rely on the
rules of their native language and culture (Olshtain & Weinbach 1993,
Tanck 2002). Such behavior (pragmatic transfer) can have a very nega-
tive impact on the communication as cultures differ. The findings are to
be inspected in terms of Brown & Levinson’s (1987) politeness theory,
as well as the contextual variables of power and severity of an offense.

We pose two research questions. Research question 1 is: Do NSs
of English and NSs of Serbian employ the same politeness strategies?
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Does the choice of the strategies depend on the variables of power and
severity of the offense? Moreover, Research question 2 is: Which po-
liteness strategies do advanced Serbian EFL learners use and how do
these compare to the NS groups’ choice of politeness strategies?

Potential differences are expected to be found concerning the
NS groups, as well as a certain amount of pragmatic transfer with the
EFL group. We are addressing a matter that has been investigated on-
ly partially and only by one other Serbian author so far (see next sec-
tion). That is one of the reasons why this paper makes a significant
contribution to the overall topic.

2. Defining relevant notions

Pragmatics is a subdiscipline of linguistics which Crystal (1997)
defines as:

“the study of language from the point of view of users,
especially of the choices they make, the constraints they
encounter in using language in social interaction and the
effects their use of language has on other participants in
the act of communication.” (Crystal 1997: 301)

Rules of syntax or vocabulary are easier to identify than rules of
pragmatics. It can become a serious problem as inappropriate use of
vocabulary/grammar can be easily perceived and forgiven, but not
acting in accordance with pragmatic norms can be seen as rude or
ignorant rather than a pragmatic error. It is thus crucial that L2
learners be aware of all these factors.

As for politeness theory, Brown & Levinson (1987) describe the
notion of politeness and the ways it functions in interaction. They use
the term face, based on Goffman (1967), defining it as a public image
everyone has and seeks to establish when interacting with others de-
pending on the relationship and the situation given. The authors argue
one has two faces — positive and negative. Positive face represents
one's need for acceptance in a social context, while negative face is
based on one’s need for freedom from imposition and rights to non-
distraction.

When performing face threatening acts (FTAs, speech acts “that
by their nature run contrary to the face wants of the addressee and/or
of the speaker”, according to Brown & Levinson, 1987: 65), commu-
nicators use different strategies to minimize face threats, either off-
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record or on-record. Off-record strategies are used when one is very
indirect in expressing the intended meaning, so the success of the
communication depends on a hearer’s ability to interpret it. On-record
strategies can be employed without redress (baldly) or with redress, by
expressing positive and negative politeness, e.g. expressing the inten-
ded meaning unambiguously but still trying to avoid damaging a hea-
rer’s face. Positive politeness is characterized by satisfying the positive
face — establishing familiarity and appreciating a hearer’s wants. For
example, it is done by uttering compliments or using in-group markers
to indicate belonging to the same social group. Contras-tively, ne-
gative politeness means satisfying the negative face by acknowledging
a hearer’s right not to be imposed on or by saving a hearer’s face by
mitigating a FTA; for example, by being conventionally indirect, using
apologizing strategies, etc.

Furthermore, Austin and Searle are considered the fathers of
speech act theory, concerned with the actual communicative function of
language rather than units as isolated words and their literal meaning.
According to Austin (1962) and Searle (1969, 1975, 1976), an utterance
has three functions: locutionary (uttering the actual words), illocutionary
(what one does by uttering the words), and perlocutionary (how an
utterance affects the hearer). How successful a speech act is depends on
whether the hearer manages to understand the intended meaning. Tros-
borg (1995: 174) defines a complaint as “an illocutionary act in which
the speaker expresses his/her disapproval, negative feelings etc. toward
the state of affairs described in the proposition and for which he/she
holds the hearer responsible, either directly or indirectly.”

Numerous researchers across the globe have investigated the
speech act of complaint from a cross-cultural and interlanguage prag-
matic perspective. Most of them found that more efforts ought to be ma-
de to improve learners’ pragmatic competence. For instance, Piotrow-
ska’s (1987) research included Cantonese EFL learners, focusing on
their sociolinguistic competence. This paper showed that complaints
performed by English NSs and learners differed with regards to social
distance and situational context. Such results were considered to be
caused by different sociocultural norms in these two language groups.

Moreover, Trosborg (1995) compared the production of requests,

complaints, and apologies by NSs of English, NSs of Danish, and Da-

nish EFL learners. The findings indicated that learners of English em-

ployed fewer complaint strategies and modifications than the NS

groups. It was also revealed that these two groups differed with respect
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to the selection of strategies when communicating with an interlocutor
of higher status — unlike Danish NSs, English NSs tended to use
indirect strategies in this case.

Tanck (2002) compared how adult EFL speakers and adult Eng-
lish NS produced the speech act of complaints and refusals. The
results showed that NNSs’ responses, despite generally being linguisti-
cally correct, did not match up to the NSs’ responses in terms of prag-
matic elements. For example, NNSs’ complaints were often longer
compared to NSs’, while those complaints addressed at a hearer of a
higher status were often considered inappropriate because they were
too direct or even contained emotional appeals.

Wijayanto et al. (2013) analyzed how Indonesian learners of
English used politeness strategies in relation to complaints and the va-
riables of social status/social distance. The findings indicate that com-
plaints were typically performed very directly, especially toward
lower-unfamiliar hearers. Brown & Levinson’s (1987) bald on-record
and positive politeness strategies were most commonly used, while the
usage of negative politeness was also quite high. Finally, off-record
strategies were rarely employed.

Serbian linguists have studied speech acts, but complaints are
very rare as a research topic. It has been done only by Prodanovié,
who studied complaints among several other FTAs as part of her
doctoral dissertation (2014), as well as the role of pragmatics in L2
acquisition through this speech act (2016). Her 2014 study focuses on
strategies and mitigation devices produced by NSs of Serbian and NSs
of the British and American dialect of English. She hypothesizes and
confirms that Serbian NSs produce FTAs more directly and with fewer
mitigating devices. Prodanovi¢ (2016) compares performances of Eng-
lish NSs and Croatian/Bosnian/Serbian EFL speakers, expecting con-
siderable differences in the production of complaints with respect to
complaint strategies. On the other hand, the present research focuses
on complaints only and offers a more detailed insight into the relation-
ship of politeness strategies and the variables of power and the severity
of an offense. This study is unique as it pays special attention to NNSs’
pragmatic competence, potential pragmatic transfer, and some pedago-
gical implications for minimizing negative phenomena such as transfer
from L1 into L2 pragmatics.
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3. Methodology

There were three groups of participants: NSs of English, NSs of
Serbian, and advanced Serbian learners of English, students in their 4%
year or in their master’s studies at the English Department, University
of Novi Sad, all at C2 level of English according to the Common Eu-
ropean Framework for Reference for Languages (CEFR). Participa-
tion was voluntary. Additional information about the subjects is pre-
sented in the following table.

Participants Total Average Gender
number age M
NSs of English 13 41.15 4
NSs of Serbian 24 26.96 3
Advanced Serbian EFL learners 22 23.82 3
TOTAL 59 30.64 17%

Table 1. Information about the participants

It must be noted that it was challenging to find NSs of English
who would participate. It seems Serbian women were more willing to
participate than men. It should also be emphasized that the percentage
of female students at the English Department of Novi Sad is generally
higher in comparison to males, which is why an uneven ratio between
the genders was expected.

The data for this paper were collected through a method known
as a discourse completion task (DCT). Kasper & Dahl (1991) define it
as a questionnaire containing short descriptions of a particular situa-
tion intended to reveal the pattern of a speech act being studied. It can
take a written or an oral form, and one may opt for not providing a res-
ponse at all.

As for the two variables, P is the relative social power of one of
the interlocutors on the other one. It has three values: S>H, where the
speaker has power over the hearer, S=H, where the speaker and the
hearer are equal, and S<H, where the speaker is dominated by the
hearer. The scenarios in this paper included interlocutors equal (P=) or
unequal power (P+ when the subject was superior and P- when he/she
was inferior). P+ usually involved employer/employee and professor/
student interactions, P= friends/roommates/relatives close in age, and
P— employee/employer, student/professor, speaker/older relative inter-
actions. The other variable is the severity of an offense (S), i.e., the
seriousness of what the complainee has done to motivate a complaint.
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We treat S as a binary category, more or less severe (S+/-). This can be
subjective, thus the author used DCTs with relatively grave or
harmless offenses to elicit clearer responses.

The 24 scenarios' (see Appendix 1 and 2) were presented to the
participants in a random order. They could be categorized into six
groups of four questions each based on variable combinations: P+S+,
P+S-, P=S+, P=S-, P-S+, P-S-. The questionnaire was distributed to
the respondents via Google Forms. The responses were categorized in
a Microsoft Office Excel file. Each row represented one participant
(named Respondent 1, Respondent 2, etc.), while the columns repre-
sented individual scenarios. Each answer was assigned a polite-ness
strategy, after which an analysis was done to see to what extent (per-
centagewise) the groups had used the strategies in general, but also in
terms of P and S. The results and their interpretation are presented in
the following section.

4. Results
4.1 Research question 1

Do NSs of English and NSs of Serbian employ the same polite-
ness strategies? Does the choice of the strategies depend on the
variables of power and the severity of an offense?

4.1.1 English NSs

The English NSs’ complaints totaled 239, using the strategies to a
dif-ferent extent. Bald on record was used in 45.19% of answers,
positive politeness in 31.80%, negative politeness in 21.34%, and off-
record in 1.67%. Certain tendencies were noted based on the variables
S and P.

As for S (Table 2), bald on record was only slightly more used with S+,
positive politeness was nearly identical in terms of the S+/- distinction,
and negative politeness was somewhat more frequent with S-. There-
fore, with a more serious offense, the English NSs did not try to mini-
mize the FTA. Furthermore, they attempted to impose on the comp-
lainee less when the offense was seen as less severe. Off-record was so
infrequent that analyzing it would not provide any relevant information.

I Ttems 1, 11, 20, 21, and 22 in the DCT were borrowed from Wijayanto et
al. (2013), items 4, 5, 14, 17, and 18 from Kakolaki & Shahrokhi (2016),
and items 15 and 19 from Al-Tayib Umar (2006).
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S+ S-
Bald on record 43.23% | 40.37%
Positive politeness | 31.54% | 32.11%
Negative politeness | 16.92% | 26.61%
Off-record 2.31% 0.92%
TOTAL 100.00% | 100.00%

Table 2. The use of politeness strategies by the English NSs in
relation to the variable S

In terms of P, bald on record was used the most with P=, closely
followed by P+, and the least with P-. The tendency is similar with
positive politeness, but it was slightly more frequent with P+ than
P=. Contrastively, negative politeness was by far the most dominant
with P- hearers.

P+ P= P-
Bald on record 52.50% 57.89% 26.51%
Positive politeness 40.00% 38.16% 18.07%
Negative politeness | 6.25% 2.63% 53.01%
Off-record 1.25% 1.32% 2.41%
TOTAL 100.00% | 100.00% | 100.00%

Table 3. The use of politeness strategies by the English NSs in
relation to the variable P

Combining the variables, bald on record was used the most with
P+S+ and P=S+/-; the participants were more direct with inferior hea-
rers and a serious offense, probably to emphasize the consequences, as
well as with equals, with whom they can probably repair the relation-
ship more easily. Bald on record was the least common with P-S+/-, so
it seems English NSs do not tend to be as direct with superiors. The
bald on record strategy was mostly achieved through imperatives and
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open expressions of dissatisfaction.

1) I am disappointed in your work ethic. As you have showed
lack of desire to complete the task at hand, I will be raising an
official disciplinary proceeding. (Scenario 1)

2) Well go do it now! And hurry! (Scenario 2)
3) You're a bad friend. (Scenario 9)

Positive politeness dominated P+S- scenarios, which was not as
expected as, for example, if it had had the highest frequency in P=,
Therefore, English NSs might want to ensure their inferior hearers
they are still part of the group despite their mistake. It was used the
least in P-S-, so it appears that English NSs do not try to achieve
friendliness with people in higher positions. The strategy was typi-
cally employed through in-group markers such as dude/buddy, the
expression let s, the word fogether, and humorous answers.

4) Hey buddy, where were you last week? Everything okay?
(Scenario 5)

5) Let's see if we can fix it together. (Scenario 11)
6) Dad, did you forget me, your favorite daughter? (Scenario 20)

Negative politeness was mostly observed in P- scenarios, espe-
cially combined with S-, hence the English are likely to avoid face
threats by recognizing a superior hearer’s need for freedom of action.
Contrastively, this strategy was used to a much lesser extent with
equal and inferior complainees. Such tendencies were expressed
through modals, apologies, and hedges.

7) Sorry, that's distracting. Could you not do that? (Scenario 7)

8) I would appreciate it if you spent the weekend trying to find it
because it is very rare and important to me. (Scenario 18)

The rare off-record strategy was not found with P+S- and P=S-.
However, the numbers are generally too low to make any claims.
This strategy was achieved through hints and irony.

9) I'll be more than happy to stay late and do that for you. Let me
just call my spouse and cancel our dinner plans. (Scenario 24)

To sum up, it appears that English NSs tend to perform the FTA
of direct, face-to-face complaining without redress when it refers to
inferior and equal hearers, especially when an offense is considered
serious, while they would rather not impose on superior complainees.
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4.1.2 Serbian NSs

The Serbian NSs produced 413 complaints and used the four po-
liteness strategies as follows: bald on record 55.45%, positive politeness
30.02%, negative politeness 12.59% and oft-record 1.94%. Moreover,
the two variables affected the use of the strategies differently.

Focusing on S (Table 4), bald on record was used equally
regardless of the value. However, positive politeness was more
frequent with S+, whereas negative politeness was more present with
S-. Serbian NSs appear to be open regardless of S, and they might try
to maintain friendliness despite a severe offense, ensuring that their
faces are not threatened despite a rather serious matter. Negative po-
liteness was far less common with S+; the participants softened the
FTA by not threatening their complainees’ freedom from imposition
when the offense was rather trivial. Off-record was again extremely
rare, thus it is not discussed in too much detail.

S+ S-

Bald on record 56.03% | 54.70%

Positive politeness | 37.07% | 20.99%

Negative politeness | 6.47% | 20.44%
Off-record 0.43% 3.87%
TOTAL 100.00% | 100.00%

Table 4. The use of politeness strategies by the Serbian NSs in
relation to the variable S

As for P, bald on record was mostly found with P+ and P=,
whereas with P- it was less frequent. Positive politeness was em-
ployed the most with P+ and in P= and was somewhat less notable
with P-. Contrastively, negative politeness was rare with P+ and P=.
This suggests that Serbian NSs generally tend to be straightforward
but might be less so with superiors. The same can be said for positive
politeness — one tends to be more candid with friends/family or
individuals with less power. That is also the reason why it was ex-
pected that negative politeness would score the highest percentage
with superior complainees.
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P+ P= P-

Bald on record 59.86% 66.92% 39.10%

Positive politeness 36.73% 30.83% 21.80%

Negative politeness 1.36% 1.50% 36.10%

Off-record 2.05% 0.75% 3.00%

TOTAL 100.00% | 100.00% | 100.00%

Table 5. The use of politeness strategies by the Serbian NSs in
relation to the variable P

Combining the two variables, it is clear that bald on record was
dominant, used a lot regardless of P and S, but particularly in P=S-
scenarios. The participants were frank with equal complainees when
the offence was rather insignificant, possibly because they did not ex-
pect it, or in such situations it is easier to repair the relationship after
committing an FTA. The strategy was used the least with P-, especially
in combination with S-, so a Serbian NS would rather avoid seeming
undiplomatic in front of superiors. Much like the previous groups, the
Serbian NSs mostly relied on imperatives and direct expressions of
dissatisfaction.

10) Drugi put ovo ne sme da se desi.
This mustn 't happen next time. (Scenario 1)
11) Stvarno si neodgovoran. Kako si mogao da zaboravis?
You re really irresponsible. How could you forget? (Scenario 9)

12) Pa majmune jedan, ima da kupi$ nov u roku od mesec dana ili
¢u ti banuti kuéi i sama ga naplatiti.

You idiot, you 're going to buy me a new one within a month or
I’ll pay you a visit and charge you myself. (Scenario 11)

Positive politeness was highly employed almost equally in all
scenarios. It was surprising to notice how S affected the performance
of the participants in communication with P= and P-. It seems that
Serbian NSs emphasize familiarity with these two types of hearers
more when an offense is rather grave. They may tend to assure their
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complainees the relationship between them remains amiable despite
an injury to the complainee’s feelings. It was achieved through jokes,
the pronoun we, in-group markers such as brate (bro) and druze
(buddy), and questioning reasons behind the offense.

13) O, pa zdravo! Gde si do sada? Zelela sam da ti pomognem,
ali tebi izgleda nije mnogo stalo.

Oh, hello! Where have you been? I wanted to help you, but it
seems you don t care much. (Scenario 4)

14) Znas da ti je vazno i da te ve¢ dugo vremena spremam, tako
da nije dobro za tebe da propustas ¢asove. Potrudi¢emo se da
nadoknadimo izgubljeno.

You know this is important for you and I’ve been preparing you
for a long time, so it s not good for you to miss lessons. We’ll
try to make up for lost time. (Scenario 5)

15) Daj bre da pokupimo ovo.
Come on, let’s clean this up. (Scenario 15)

Negative politeness was rarely used by this group, except for P-.
Within P-, this strategy was remarkably more common with S-.
Therefore, Serbians will try to recognize a complainee’s need for free-
dom of action if that person is perceived as having more power. The
Serbian participants in this study did so via the modals moci (can/
could) and Ateti (will/would), the conditional mood, and hedges.

16) Mozete li, molim Vas, da mi obrazlozite zasto je moj dodatak
manji?

Could you please explain to me why my bonus is lower?
(Scenario 17)

17) Profesore, izvinite ako Vas ometam, samo da Vas pitam zasto
ja nisam primila Va§ mail?

Professor, I'm sorry to interrupt, [ would just like to ask you
why I haven t received an email from you. (Scenario 23)

Finally, off-record was extremely rarely used, similarly to the Eng-
lish NSs, and it was mostly achieved through questions, irony, and hints.

18) Znas i ti koliko je sati?
Do you know what time it is? (Scenario 16)

All in all, the Serbian NS group mostly used bald on record and
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positive politeness. Serbians complain most openly to equal and inferior
hearers, particularly when an offense is considered severe. The much
less frequent negative politeness strategy was mostly used with superior
complainees.

4.2 Research question 2

Which politeness strategies do advanced Serbian EFL learners use
and how do these compare to the NS groups’ choice of politeness
Strategies?

In the Serbian advanced EFL learners’ answers, bald on record
scored 53.30%, positive politeness 22.43%, negative politeness 22.43%,
and off-record 1.85%. The two variables affected the strategies as
follows.

Table 6 shows that bald on record was equally used with both S+
and S-. Contrastively, positive politeness was more frequent with S+,
whereas negative politeness was more dominant with S-. It seems the
respondents tried to soften the FTA by emphasizing common goals
despite a severe offense, thus showing their complainees they are still
appreciated. As for negative politeness, this group tried to maintain the
distance and impose less on a complainee if they committed a less
serious offense. Finally, off-record was infrequently used by this group
as well.

S+ S-

Bald on record 53.30% 53.29%

Positive politeness 29.25% 13.77%

Negative politeness 16.04% 30.54%

Off-record 1.42% 2.40%

TOTAL 100.00% | 100.00%

Table 6. The use of politeness strategies by the Serbian EFL learners
in relation to the variable S

Judging by P, bald on record was employed the most in P=, clo-
sely followed by P+, while it was rare with P-. Surprisingly, positive
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politeness was used to a very similar respect regardless of P. It is
possible that the EFL learners in this study personally have had more
approachable figures as their superiors. Negative politeness was rarely
used with P+ and P=, whereas with P-, it scored 63.33%. This shows
that despite being more amiable toward their superiors, the students
also learned to maintain the social distance with them when necessary.

P+ P= P-

Bald on record 69.63% 73.39% 14.17%

Positive politeness 21.48% | 24.19% | 21.67%

Negative politeness 5.93% 0.81% 63.33%

Off-record 2.96% 1.61% 0.83%

TOTAL 100.00% | 100.00% | 100.00%

Table 7. The use of politeness strategies by the Serbian EFL learners
in relation to the variable S

Considering both variables, bald on record was clearly the most
common with P= (especially in combination with S-), as well as P+
(particularly with S+). The students did not soften complaints when
someone else close in age committed a trivial offense, probably since
they expected to repair the relationship more easily as opposed to
with inferior complainees, especially in case of an offense that can
have negative effects on both interlocutors since it is usually a situ-
ation at work/school. The EFL learners used this strategy through
imperatives and complaints devoid of elements to soften it.

19) You have to step up and redeem yourself because there
won't be a second chance. (Scenario 1)

20) Go back to the end of the line. (Scenario 10)

21) I should've known. Never again, get your own car.
(Scenario 16)

Positive politeness was used the most with P=S+ but the least with
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P=S-. This group tended to withdraw the friendly attitude toward
friends/peers over a trivial matter but underlined camaraderie with
severe offenses. The EFL learners did it mostly through asking about
reasons, using the pronoun we, and in-group markers (mostly dude
and buddy, same as the English NSs, although less often).

22) This is a very important meeting. Why didn't you write it
the way I instructed you to? If you need help just ask me. Please, do
it now. (Scenario 1)

23) Hey buddy, you are cutting in line in front of me. I am
really in a hurry. (Scenario 10)

24) 1t is fine, but I need you to know that that camera is im-
portant to me. I'm sure we can make a deal how to fix the situation.
(Scenario 11)

Negative politeness dominated P-, while in other cases it was
extremely rare/not present. This is not surprising given the high
percentage of the previous two strategies with P+ and P=. The EFL
learners achieved negative politeness identically as the other two
groups (modals, apologies, and hedges).

25) Can you, please, stop clicking your pen? It affects the other
students' concentration. (Scenario 7)

26) 1 would be grateful if you could write an explanatory note
for the library. (Scenario 18)

27) Would you be so kind as to lower the volume? I wouldn't
ask you to do it if I didn't have a headache. (Scenario 21)

Finally, as mentioned, off-record was extremely infrequent.
However, in the several instances found, it can be noticed that this
group also used hints and generalizations.

28) Oh man...it took me ages to buy this thing... (Scenario 11)

All in all, this group mostly relied on the bald on record strategy,
much like the previous two. The positive and negative politeness stra-
tegies were equally employed, with different tendencies concerning P
and S variables.
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4.3 NS groups and advanced Serbian EFL learners: a
comparison

Comparing the performance of all three groups, we see that the
two Serbian groups used bald on record somewhat more than the Eng-
lish NSs. The advanced Serbian EFL learners used positive politeness
somewhat less than the other two groups, while negative politeness
was considerably less present in the Serbian NSs’ responses. Off-
record was rare in all cases.

60 7

7

40 A I O Bald on record

30 1 H Positive politeness
20 1 O Negative politeness
10 7 | 0O Off-record

0 4

English NSs Serbian NSs Serbian EFL
learners

Chart 1. The overall use of politeness strategies by all the groups

The two Serbian groups used bald on record frequently regardless
of S, whereas the English NSs used it less in general, especially with
S-, suggesting that Serbian people are generally more open when
complaining. Furthermore, unlike the English NSs, the two Serbian
groups used positive politeness less frequently with S-. It might mean
that less severe offenses in Serbian culture are generally a more accep-
table motive to complain, or rather serious offenses are seen as a bi-
gger threat to the relationship between interlocutors, and Serbians feel
they should minimize the FTA to preserve the friendship. On the other
hand, negative politeness is where the English NSs and Serbian EFL
learners were more similar, suggesting that the learners managed to
acquire the cultural tendency of English-speaking people to offer their
complainees more freedom, even in S+ scenarios.
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60 -l O Bald on record (5+)
50

OBald en record (S-)

0 W Positive politeness (5+)

30 OPositive politeness (5-)

20 O Negative politeness (5+)

10 : O Megative politeness (S-)
0 T T T B Off-record (5+)
English NSs  Serbian NSs  Serbian EFL D Off-record (5]

learners

Chart 2. The use of politeness strategies by all the groups in
relation to the variable S

All three groups used bald on record significantly more with P+
and P=. Although this strategy was less frequent with P- in all three
groups, the Serbian NSs used it the most, and the Serbian EFL
learners did so the least, while the English NSs were somewhere in
between, which was unexpected. Moreover, as for the two NS
groups, positive politeness became less frequent as P changed its
values from + to = to -. The EFL learners differ as they used the stra-
tegy almost identically concerning P. All three groups relied on nega-
tive politeness the most with superiors, but the numbers are more si-
milar for English NSs and advanced Serbian EFL learners while the
Serbian NSs scored considerably lower.

O Bald on record (P+)

80 7 _ O Bald on record (P=)
70 N M Bald on record (P-)
60 M Positive politeness (P+)
50 1 O Positive politeness (P=)
40 1 O Positive politeness (P-)
30 A O Negative politeness (P+)
20 1 O Negative politeness (P=)
10 7 M Negative politeness (P-)
0~ ! N [ Off-record (P+)
English NSs  Serbian NSs  Serbian EFL O Off-record (P=)
learners O Off-record (P-)

Chart 3. The use of complaint strategies by all the groups in relation to
the variable P

Analyzing the use of politeness strategies by all three groups, it
seems that people from both cultures rely on directness reflected in the
use of the bald on record strategy, mostly in communication with in-
ferior and equal complainees, while negative politeness is typical of
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complaints directed at superior ones. However, generally speaking,
Serbian NSs appear to employ negative politeness to a lesser extent. In
addition, Serbians tend to abandon ways of avoiding face threats
through positive politeness if the offense is severe, which transferred
into the advanced Serbian EFL group’s responses.

5. Conclusion

This paper investigates how NSs of English and Serbian use
politeness strategies producing direct, face-to-face complaints, as well
as the pragmatic competence of advanced Serbian EFL learners when
complaining. All three groups used bald on record the most, especially
with inferior complainees. However, the two Serbian groups employed
it somewhat more than the English NS one. In addition, the English
NSs relied on it less if an offense was less severe. The two Serbian
groups also tended to use positive politeness with equal complainees
less if an offense was less severe. Contrastively, the Serbian NSs diffe-
red from the other two groups regarding negative politeness, using it
significantly less frequently than they did; however, all three groups
shared the fact they opted for this strategy the most with superior com-
plainees. Off record was barely present, which is logical since compla-
ints are typically produced to let hearers know about their offense and
have them possibly repair the situation.

This study provides new pragmatic insight into the production of
complaints by members of two cultures that are different but still share
its common European roots. It can be concluded that there were more
similarities than differences revealed based on the performance of the
respondents, which was expected considering the fact the English-
speaking culture and the Serbian one share more characteristics
compared to Eastern cultures, for example. The results of the NNS
group showed no ungrammatical use of the English language and also
a low amount of pragmatic transfer from L1. However, pragmatic
transfer could still be minimized and FL teachers should always strive
to do so by providing versatile exposure to authentic materials and
appropriate textbooks as much as possible. That way, the possibility of
potential failures in communication of all kind, not just regarding the
speech act of complaints, can be minimized.
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Appendix 1: DCT scenarios offered to English native
speakers and advanced Serbian EFL learners

The aim of this research project is to explore the speech act of
face-to-face complaints in English. This survey will take 10-15
minutes of your time. By clicking on "next", you agree to take part in
this survey and declare that you have read the information above.
You may choose to withdraw at any time.

Thank you for your time!

1) Your inferior at work did not do the report as you asked and
now you have to cancel a meeting with important clients. You say:

2) You work as a professor at a university. Your teaching
assistant forgot to print out exams for the students who are waiting
for you in the classroom. You say:

3) A cleaning service worker accidentally threw away some
important documents from your office and now you have to work
overtime for an entire week in order to compensate for that. You say:

4) You are a high school teacher. One of your students is
having problems with your subject. They keep promising to come to
your office hours, so you wait for them for a couple of days, but they
never show up. You say:

5) You are a student helping your neighbor’s child to study for
a test for a month now. They didn’t show up to your last meeting.
Next time you see them, you say:

6) You are a professor, walking to class when a student of
yours runs round the corner, almost bumping into you. You say:

7) You are a professor. While you are teaching, one of the
students starts disturbing your class by clicking their pen repeatedly.
At first, you try to ignore it, but it starts affecting your concentration.
You say to the student:
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8) The janitor in your company has promised to leave you a
key of your colleague’s office so that you can drop some papers they
need. The janitor, however, did not leave any key. Next time you see
him, you say:

9) Your potential employer called to inform you about the final
round of the job interview. You weren't home, so your roommate
took the message. However, they forgot to tell you and you missed
the opportunity to get hired. You say to your roommate:

10) You are standing in line to get a new passport because you
are traveling tomorrow, and the passport office is closing soon. You
have been waiting for more than an hour and then you see a peer of
yours trying to cut in line in front of you. You say:

11) Your friend accidentally broke your expensive new camera
while running around and trying it out. You had been saving up for a
year to buy it. You say:

12) You are writing a seminar paper with a peer by dividing into
equal parts that you will write individually and then put it together.
However, on the day you are supposed to submit it, your peer says
they have not finished their part yet. You say:

13) You arranged to meet a friend in a coffee shop in order to
lend them some books to study for an exam. They cancel and ask you
to bring the books to their house instead. You say:

14) You are a new student at the university. You ask a fellow
student to explain how you could find the dormitory, but they answer
in an unrelated and impolite way. You say:

15) You are visiting a relative who lives in another city. You let
your friend stay in your room over the weekend to study for their
exam. When you come back, you see that your friend has behaved
carelessly and left empty bottles and chips bags everywhere. You say:

16) Your brother asked to borrow your car since you will not be
needing it in the afternoon. You accept, but only if they promise to
return the car by 6 o’clock. However, they return it 3 hours late. You
say:
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17) Everyone in your company is receiving a Christmas bonus.
Yours is significantly lower compared to a work colleague on the
same pay scale. You believe it is unfair. You say:

18) You lent a book from the library to your professor. Although
you had informed them about its rarity and importance, they cannot
remember where they have left it. You say:

19) You are applying for a position with a well-known company.
The committee asked a recommendation letter from your employer.
Your employer agreed to send it directly to the committee. However,
you soon discover that your boss did not send it. You go to your their
office to find out what has happened. You say:

20) Your father forgot to send some money to your bank
account for your tuition fee which you need to pay for in a matter of
days. The fees office will be crowded during that time, so you wan-
ted to do it as soon as possible. You say to your father:

21) Your landlord, who lives right above your apartment, turned
on music too loud. You have a headache and the loud music is only
making it worse. You say to your landlord:

22) An administrative staff member at the university ignores
your presence. You have been waiting for 10 minutes, but they act
like nobody is there. You say:

23) A professor has sent final exam marks via email to all your
peers. However, you have not received anything. You say to the
professor:

24) Your boss made some typographical errors and asked you to
retype the document for them, even though your working hours are
over. You say:
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Appendix 2: DCT scenarios offered to Serbian native
speakers

Cilj ovog istrazivanja je proucavanje govornog Cina Zalbi u
srpskom jeziku. Vreme potrebno za popunjavanje upitnika je oko 20
minuta. Ako kliknete na NEXT, pristajete da ucestvujete u istraZi-
vanju i potvrdujete da ste procitali gorepomenute informacije. U bilo
kom trenutku mozete odustati od popunjavanja upitnika.

Hvala Vam na izdvojenom vremenu!

1) Uprkos jasnom uputstvu, Va$ zaposleni nije pripremio
izvestaj onako kako ste trazili i zato morate da otkaZete sastanak sa
vaznim klijentima. Kazete zaposlenom:

2) Radite kao profesor na fakultetu. Vas$ asistent je zaboravio
da umnozi testove, a studenti Vas ve¢ Cekaju u ucionici. KaZete
asistentu:

3) Spremacica koja Cisti Vasu kancelariju je slucajno bacila
vazne dokumente i sada ¢ete morati da radite prekovremeno nedelju
dana kako biste nadoknadili Stetu. KaZete spremacici:

4) Radite kao profesor u srednjoj Skoli. Jedan ucenik ima
problema sa Vasim predmetom. Obecao je da ¢e doci posle Casa da
razgovarate i Vi ga danima cekate, ali on se ne pojavljuje na
razgovoru. Slede¢om prilikom kada ga vidite kazete mu:

5) Vi ste student i poslednjih mesec dana pomazete komsiji-
nom detetu da se spremi za kontrolni zadatak. Dete se poslednji put
prosto nije pojavilo u dogovoreno vreme. Slede¢om prilikom kada ga
vidite, kazete:

6) Vi ste profesor koji se uputio na Cas, ali odjednom jedan Vas
student naide tré¢eci 1 zamalo se sudari sa vama. Kazete studentu:

7) Vi ste profesor. U toku Casa, dok predajete, jedan student
ometa nastavu tako S$to neprestano klikée hemijskom olovkom.
Isprva ste pokusali da ga ignoriSete, ali uskoro zvuk pocinje da Vas
dekoncentriSe. Kazete studentu:

8) Domar firme u kojoj radite obecao je da ¢e Vam ostaviti
klju¢ kancelarije Vaseg kolege da biste mu ostavili neka dokumenta.
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Medutim, domar nije ostavio nikakav klju¢. Slede¢om prilikom kad
vidite domara, kazete mu:

9) Moguéi poslodavac Vas je nazvao kako bi Vas obavestio o
poslednjem krugu razgovora za posao. Niste bili kod kuce, pa se
javio Vas cimer i rekao da ¢e Vam preneti poruku. Medutim,
zaboravio je da to ucini i propustili ste priliku da se zaposlite. Kazete
cimeru:

10) Treba hitno da podignete novi paso$ jer sutra putujete, a
Salter se uskoro zatvara. Cekate vise od sat vremena, a onda vidite
jednog svog vrsnjaka koji pokusava da prode do Saltera preko reda.
Kazete mu:

11) Vas prijatelj je slucajno ostetio Vas novi, skupi foto-aparat
dok je tr¢kao okolo isprobavajuéi ga. Foto-aparat ste kupili samo
zahvaljujuci tome Sto ste godinu dana Stedeli. Kazete prijatelju:

12) Pisete seminarski rad zajedno sa kolegom. Plan je da pode-
lite rad na jednake delove koje cete pisati zasebno, a onda ih spojiti.
Medutim, na dan kada treba da posaljete rad profesoru, kolega Vam
kaze da jos nije zavrsio svoj deo. Kazete kolegi:

13) Dogovorili ste se da se nadete s prijateljem u jednom kafi¢u
kako biste mu pozajmili knjige da uci za ispit. On je otkazao dogovor
i zamolio Vas da mu odnesete knjige kuéi. Kazete prijatelju:

14) Brucos ste. Zamolite kolegu da Vam objasni kako da dodete
do studentskog doma, ali on Vam odgovara nepovezano i neljubazno.
Kazete mu:

15) Posto znate da za vikend idete da posetite rodaka u drugom
gradu, pristali ste da Vas prijatelj bude u Vasoj sobi kako bi ucio za
ispit. Medutim, kada se vratite, vidite da se prijatelj ponasao ne-
marno i svuda po sobi ostavio prazne flaSe i kese od Cipsa. KaZete
prijatelju:

16) Brat Vas je zamolio da mu pozajmite auto jer zna da Vam
nece trebati tokom popodneva. Pristali ste, ali samo ako obeca da ce
ga vratiti do 18 ¢asova. Medutim, vraca ga 3 sata kasnije. Kazete mu:

17) Svi u Vasoj firmi dobijaju bozi¢ni dodatak. Va§ dodatak je
znacajno manji nego dodatak kolege koji inace prima jednaku platu.
Smatrate da to nije pravedno. Kazete Sefu:
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18) Pozajmili ste knjigu iz biblioteke svom profesoru. lako ste
mu naglasili da je knjiga retka i vrlo bitna, on ne moZze da se seti gde
ju je ostavio. Kazete mu:

19) KonkuriSete za posao u jednoj poznatoj firmi. Komisija je
trazila pismo preporuke od Vaseg poslodavca. On je obecao da ¢e po-
slati pismo komisiji direktno. Medutim, uskoro saznajete da to nije
uradio. KaZzete poslodavcu:

20) Otac je zaboravio da Vam uplati na ra¢un novac za Skolari-
nu. Plac¢anje se mora izvrsiti narednih nekoliko dana pa ¢e sigurno
biti guzva na Salteru, zato ste hteli da obavite plac¢anje Sto pre. Kazete
ocu:

21) Vas stanodavac, koji zivi u stanu iznad Vaseg, pustio je veo-
ma glasnu muziku. Boli Vas glava, a od preglasne muzike je glavo-
bolja sve gora. Kazete stanodavcu:

22) Radnik na Salteru studentske sluzbe ignoriSe vase pristustvo.
Cekate u redu 10 minuta, ali radnik se ponasa kao da uopste niste tu.
Kazete radniku na Salteru

23) Profesor je putem imejla poslao rezultate ispita svim Vasim
kolegama. Medutim, Vi niste primili nikakav imejl te vrste. Slede-
¢om prilikom kada vidite profesora kazete mu:

24) Vas sef je tokom kucanja dokumenta napravio nekoliko

Stamparskih gresaka, pa Vas je zamolio da to ispravite. Radno vreme
Vam se ve¢ zavrsilo. Kazete mu:
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In the last couple of decades in TEFL, teaching techniques and materials have
required certain intercultural communicative competence (ICC), i.e. the ability to
understand cultures, and use this understanding to communicate regarding the socio-
cultural background of the communicative situation (Deardroff 2006). There are
different ways of tackling ICC in the EFL coursebooks: names, CLIL lessons about
culture, comparisons between customs, etc. (Sandorova 2016). The aim of this paper
was to compare cultural elements in the EFL books for the 1st and 2nd grade of
primary schools, in order to see how ICC is dealt with. CA (content analysis) was used
as a research method. The books whose audio-visual materials were compared were
the Happy House, Little Bugs, Olly the Owl and Incredible English. The results of the
analysis have shown that although the target culture is usually present in the books
(mostly through common topics covering traditional food, toys etc. or British stories),
elements of different cultures are rare. The exception to this was found in Olly the
Owl, which offers numerous intercultural elements. Its stories include those that are fa-
miliar in the source culture such as the Shepherd and the Wolf, traditional American
stories such as the Gingerbread Man (belonging to the target culture), and even stories
from Greek mythology (international culture). Incredible English pays even more
attention to ICC, by using international names of the characters and adding CLIL
lessons completely dedicated to the comparison of certain world cultures (e.g. Me and
My World sections). Using these coursebooks can enhance intercultural understanding
of learners at a very young age.
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1. Introduction

Learning a foreign language today is inconceivable without lear-
ning about the target culture; if we take into account that the primary
goal of teaching a language is to enable the learner to communicate
effectively, it is clear that the cultural elements concerning the ways of
expressing oneself in everyday situations should be worked on from
the beginning of learning. Since English is used as a means of commu-
nication world-wide, it becomes clear that the issue of interculturalism
is even more prominent in English in comparison with other langua-
ges. That is the reason why intercultural communicative competence
has gained more importance in teaching English as a foreign language
(TEFL) in the last couple of decades. That is also the primary incen-
tive for exploring intercultural elements in the coursebooks for young
learners in this paper.

Regarding the structure of the paper, the second section presents
the theoretical background, in which intercultural communicative com-
petence is defined, observations on the previous research are pre-sented,
alongside the main criteria used for the analyses of the EFL course-
books. The third section addresses methodology and presents the EFL
coursebooks analyzed, followed by the fourth section in which the re-
sults are presented through the detailed analyses of the coursebooks.
Overall observations and comments are given in the final section.

2. Theoretical Background

2.1. Defining intercultural communicative competence

Previous research and wide teaching experience of many edu-
cators have shown a greater success in teaching a foreign language to-
gether with teaching culture. A commonly held view is that culture and
language are inseparable when it comes language teaching; that cultu-
re is an essential and integrated part of it (Ho 2009).

Communication and culture form the cornerstone of language
learning. In order to become proficient speakers of a foreign language,
learners need to develop both communicative and cultural compe-
tence. Communicative competence was initially defined by Hymes
(1974). Hymes (1974) claims it has four dimensions: systemic poten-
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tial (the basic knowledge and ability to use a certain language), appro-
priateness (the ability to use language appropriately regarding its
contextual features), occurrence (“knowing what is likely to occur™),
and finally, feasibility (“the extent to which something is practical”)
(Hall 2002, 112). The Council of Europe’s Common European Frame-
work of Reference for Languages (CEFR) defines communicative
competence through working on the following three components:
linguistic, sociolinguistic, and pragmatic (Council of Europe 2001).
On the other hand, cultural competence is defined as “knowledge
about the life and institutions of the target culture” (Corbett 2003, 31).
Moreover, intercultural competence enables a person to communicate
across cultures successfully (Radi¢-Bojani¢ 2013).

Building on the definitions of communicative and cultural com-
petence, intercultural communicative competence can be defined as
“the ability to communicate and interact across cultural boundaries”
(Byram 1997, 7). Developing intercultural communicative competence
involves understanding not only the language, but also the behavior of
the target language community (Byram 1997). Therefore, a learner
who has acquired a certain level of intercultural communicative com-
petence is able to communicate in diverse cultural contexts (Radic-
Bojani¢ 2013). Once intercultural communicative competence has
been developed, it forms “a basis for acquiring new languages and cul-
tural understandings” (Byram 1997, 71).

Overall, intercultural communicative competence should provide
enough solid ground for clear, peaceful and successful communication
between interlocutors of different cultural backgrounds and it “in-
volves a change of perspective on self and other, and entails affective
and cognitive changes” (Radi¢-Bojani¢ 2013, 8). With the rise of Eng-
lish as a lingua franca, reaching an appropriate level of intercultural
communicative competence has become necessary in English lan-
guage teaching. Teaching a language differs from teaching other skills
per se, since it includes interdisciplinarity in the very nature of the
matter being learnt or taught. Textbooks, as the main teaching re-
sources, play a very important role in determining which cultural
elements will be tackled in the language teaching process. In the next
section, some results of previous analyses of intercultural elements in
EFL books (especially those for young learners) will be provided.
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2.2. Previous research on intercultural elements in the EFL
books

Foreign language teaching should aim at a wider perspective, not
just linguistic, because the form is not enough to enable effective
communication (Kramsch 1993; 2008). In intercultural interactions,
people make cultural assumptions that arise from their own cultural
backgrounds (Sobkowiak 2003). The Common European Framework
of Reference for Languages points out that ... It is a central objective
of language learning to promote the favorable development of the
learner’s whole personality and sense of identity in response to the en-
riching experience of otherness in language and culture” (Council of
Europe 2001, 1). Textbooks play a very significant role in achieving
that goal. For that reason, textbooks as the main EFL teaching mate-
rials need to be reviewed and observed from many different angles.

Many studies looking into EFL teaching materials analyzed either
the target or the source culture. The materials were met with criticism
due to the biased representation of one culture (Gholami Pasand &
Ghasemi 2018). One such a case can be found in Tomovi¢ (2011), who
provides an example of a pioneer boy, found in a textbook for the 5%
grade of elementary school, published in Serbia in the 1980s. Tomovic¢
(2011) explains how the concept of “a pioneer boy” wouldn’t mean
much to a person who is not familiar with the political situation in the
1980s. Moreover, the lesson would not be useful for the students
either, as they would learn nothing about the culture of the language
they are learning. As Tomovi¢ (2011) suggests, one solution might be
to introduce some foreigners as guests, who could get to know more
about the Serbian culture. The same author provides a counterexample
of a lesson that would focus solely on the target culture, describing a
typical British character in a local setting, and considers it equally con-
fusing for the students who are not familiar with the target culture. The
author concludes that the materials that are based on the international
target culture may be the best choice for preparing the student for an
international setting.

The idea of combining the source and the target culture is ex-
ploited in the EFL textbooks English is Fun, used in primary schools
in Republika Srpska, Bosnia and Herzegovina (Jankovi¢, Tomovi¢ &
Gledi¢ 2017). The book follows the lives of one family living in Banja
Luka, and their cousins, who emigrated to Chicago. Such a clever
choice of the main characters allowed the authors to create a realistic

InterKult 2019 — Tematski zbornik | 242



link between the two cultures and bring them together. The lessons
included important cultural information about the main cities, natural
beauties, important scientists and artists, national holidays etc. Neigh-
boring countries were discussed as well. Interestingly, the families
spent a summer holiday together in Greece, which created space for
exploring elements from a different culture as well.

To our best knowledge, intercultural elements in Serbian EFL
books for very young learners have not been analyzed yet. Starting
with the understanding of the intercultural curricula and proceeding to
the specific examples, this research is aimed at analyzing intercultural
elements in the EFL books for the 1st and 2nd grade of primary school
and the extent to which they can help in developing Serbian EFL
young learners’ intercultural competence.

2.3 Criteria for assessing the EFL coursebooks

Byram (1993) singled out 8§ criteria for textbook evaluation
(focused on cultural content):

a) Social identity and social group (social class, regional identity,
ethnic minorities)

b) Social interaction (differing levels of formality; as outsider and
insider)

¢) Belief and behavior (moral, religious beliefs; daily routines)

d) Social and political institutions (state institutions, health care,
law and order, social security, local government)

e) Socialization and the life cycle (families, schools, employment,
rites of passage)

f) National history (historical and contemporary events seen as
markers of national identity)

g) National geography (geographical factors seen as being
significant by members)

h) Stereotypes and national identity (what is “typical” symbol of
national stereotypes) (Byram, 1993, P5-P10)

Moreover, Stern (1992, 219-221) defines the content of cultural
teaching in six areas: geographical places, people and way of life,
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people and society, history, institutions, as well as art, music and other
achievement. This author further recognizes the importance of depic-
ting and actively using accessible and reliable sources. However, there
is a lack of publications, especially in terms of certain aspects, e.g.
everyday life in the target cultures.

In order to properly present and analyze the intercultural elements
of the chosen coursebooks we had to consider a definite number of
criteria and formulate research questions. These will be discussed in
the methodology section.

3. Methodology

Taking into consideration the above-defined criteria for evalu-
ating the EFL coursebooks, as well as Cortazzi and Jin’s classification
of cultural components in the EFL coursebooks (1999) into source
culture, target culture and international target cultures, we formulated
the following research questions:

1) What cultures are present?

2) Is there any emphasis put on a certain culture? (specify on
which culture?)

3) What races are present?

4) Are there any references to tourist places?

5) What is the origin of the names of the characters?

6) Are there any references to famous people of any country?

7) Are there any references to any type of art, music or literature
of any culture?

8) Are there any references to traditions of any culture?
-celebrations, food, clothing, toys, games, family, school

9) What is the origin of stories?

Descriptive content analysis was used as a research method and
every unit was analyzed separately. The coursebooks addressed were:
Happy House 1 and 2 (Oxford University Press), Little Bugs I and 2
(MacMillan), Incredible English 1 and 2 (Oxford University Press)
and Olly the Owl Junior A (Hillside Press). Whereas Happy House is
used in state schools, all the other books are used in private language
schools. What needs to be added is that Olly the Owl coursebook was
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made for the Greek market, which means that its intended source
culture was Greek.

4. Results —The Analysis of the Coursebooks

4.1. Happy House 1 and 2

The findings show that the content regarding the cultural aspect
of Happy House is predominantly oriented towards the target (British)
culture, with minor intercultural elements. The book depicts a 4-
membered “typical” family (mother, father, 2 children) living in a 3-
floor house, thus putting the readers (both the educators and the
students) into that “typical-perfect-British-family” setting.

4.1.1. Happy House 1 — Analyses per units

Unit 1 — Welcome to the Happy house! introduces the characters,
whose names belong to the target culture (Holly, Jack, Daisy, Spike,
Ruby). In this unit, mouse Otto appears, whose name could possibly
be traced back to German roots (Otto is a masculine German given na-
me and a surname). Unit 1 story depicts the every-day topic (a family
meal, with no intercultural elements). Listening materials are realistic
and voices are typically male, female, or child-like, with no specific
accent (British English). Illustrations probably present European indi-
viduals. There are no other traces of any other culture. Listening mate-
rials and illustrations will not be further addressed in the following
Unit analyses, unless there is an intercultural element to point out.

In Unit 2 — Pens and pencils, there are no specific cultural traits
(no target and no other cultures, as well). The Unit comprises the story
of mice stealing cheese and counting — which do not belong to any
specific culture.

In Unit 3 — Come and play, we come across an African American
baby toy. This baby is represented as a toy, while the white baby is
playing with it. On page 23, picture number 2, there is also another
non-European toy (girl-toy). This Unit comprises the stories related to
typical family activities and games. Tea appears, even though not as a
traditional English drink, but it could indicate this cultural element. On
page 29, there is an Asian man included in the illustration. In Unit 4 —
Dressing up, there are no culturally bound characteristics.

In Unit 5 — Happy Birthday lesson, an African American cha-
racter appears as an active participant in the story for the first time in
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the book (2 boys talking about birthdays). On page 46, 2 more African
American children appear as children who are on a birthday party. In
Unit 6 — Bath time, there are no culturally bound characteristics. In
Unit 7 — Animal friends, there are no culturally bound characteristics.
The additional lessons — Christmas and Easter, comprise the intercultu-
ral elements and tackle them through talking about general characteris-
tics of this holiday.

4.1.2. Happy House 2 — Analyses per units

The number of intercultural elements that this teaching resource
comprises is similar to the number of intercultural elements in Happy
House 1, with some differences in terms of the examples which follow.

In Unit 2, the teacher who appears in the story (an active cha-
racter) is African American. In Unit 3, pasta (spaghetti) appears, which
might be understood as a trait of the Italian culture. In Unit 4: Hello,
Tina! (story), the users of the book meet the main character, Tina,
which is shortened for “Christina” (target culture), but Tina is also a
Persian name for girls meaning Clay. These elements could be referred
to as intercultural.

Overall, there are no deeply implemented elements of intercultu-
rality. Several characteristics of the target culture are recognized. Cha-
racters of nationalities other than British appear: Asian (once, non-
active participant), and African American (3 times, once active). In
terms of holidays and traditions, only Christmas and Easter appear.
These holidays do belong to the target culture, but they can also be
considered international.

4.2. Incredible English 1 and 2

Both coursebooks contain nine units which incorporate a wide
range of topics, not solely focusing on teaching the English language,
but also introducing young leaners to other subject matters through the
English language learning process. The succession of units is discon-
ti-nued after every third unit with a chapter titled “Me and My World
and Revision”. These units give learners the opportunity to experience
the English language in other fields of life by using the Content and
Language Integrated Learning (CLIL) methodology.

The names of the characters are as follows: Titch, Flo, Poppy,
Fred, Norton, and Bing. Even though the names’ origin is predomi-
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nantly English, they are not the most frequently used and heard names
in the English language rather depicting either their features or their
characteristics.

4.2.1. Incredible English 1 — Analyses per units

In Unit 1, titled “Mr. Fixtit”, the book covers the back-to-school
topic through which the learner gets familiar with the characters of the
book. The cover picture for this unit, and every upcoming one,
immediately shows a very versatile image of a wide variety of races
(African American, Asian, Caucasian). It is interesting to notice that in
the foreground a family of color occupies the center position. This
chapter is also reserved for introducing colors and shapes. It is
interesting to note that in the CLIL section of this unit the cut-out task
is done by a child of color.

Unit 2 is titled “The School Show” and its main character is Bing,
who is portrayed by an African American child. This unit introduces
the members of the family. Our attention is again drawn to the CLIL
section which shows popular paintings by predominantly British pain-
ters, namely: Arthur John Elsley, Dorothy Tennant and Claude Mau-
rice Rogers, but adding the Trinidadian Colin Bootman whose Family
in the Park painting is showcased. What adds to the versatility visually
is that on this page where the above-mentioned painting is seen por-
traying an African American family, the cut-out task is now done by a
child of Caucasian race. Pupils are taught how to introduce themselves
in this unit and for this purpose they have chosen children from a wide
range of races: European, Asian and African American. What encoura-
ges this versatility are the real-life photos of children with culture-
based names: Sarah, Ella, Dan, Jacob, Emir, Ella, Jacob, Maria.

In the upcoming unit, Unit 3, “The Picnic” focuses on introducing
food. In the song section another authentic aspect can be seen which
rarely appears in coursebooks for language learning, and that is the
appearance of a single mother preparing her children for dinner. The
“Me and My World” section gives an opportunity for children to get
familiar with children from all around the world. Again, the book is
using real-life photos which makes the whole experience more rea-
listic. The names of these children are very authentic to their origin:
Linda, Isabel, Haluk and Rebecca. The authors made sure that the
children are not only representatives of the target language but that
their origin is from the showcased countries: South Africa, Brazil,
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Turkey, England. The audio sections support this diversity by using
authentic accents.

Toys are introduced in Unit 4 under the title “The Toy Cupboard”.
This is the first unit where Bing does not appear. In this unit the
diversity factor is again visible in the song section, where we can see
children of different races playing in one environment. The diversity is
visual not audial. In the CLIL section the cut-out activity is again
performed by an African American child giving the book that, now
already known, balance of different race representation.

In Unit 5, “Puppets”, the main emphasis is put on learning body
parts. In the CLIL section the authors included showcasing different
body parts with different racial backgrounds. A wide range of hair co-
lors and textures as well as skin and eye colors are shown. The pupils
are given a task to make paper people. The introduction to the cut-out
task gives children a wide range of possibility for coloring the skin,
eyes and hair, which again motivates the pupils to think outside of the
generic representation of human. These characteristics are usually a
fair skin tone and a darker hair color.

In Unit 6 titled “At the Farm”, just to note, Bing is excluded from
the story and only the Caucasian family is present without the parents.
However, he reappears throughout the unit. In the upcoming “Me and
My World” section the reader comes across children with different na-
tional and cultural backgrounds. They are talking about animals which
surround them in their native countries. Here also the children are tal-
king with an accent.

Unit 7 introduces action words. The main story includes every
character. In the song and CLIL section we can notice culture and race
related versatility through the picture. In Unit 8, “New Clothes”,
children are introduced to clothing. It is interesting to note that the co-
ver picture for this unit shows an inside of a shop with child manne-
quins showcasing clothes for customers to buy. The mannequins also
show race diversity. In the CLIL section children are introduced to
different weather conditions through famous paintings but this time the
authors put more emphasis on diversity, by using the painting of the
Japanese artist Ando Hiroshige, the British artist Thomas Cooper
Gotch, the French artist Georges Barbier, the American artist Dale
William Nichols, and the Norwegian artist Edvard Munch. In the same
unit we can also see children of different nationalities wearing tradi-
tional clothing. They used real-life photos for this section as well.
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The last unit is titled “House and Home”. This unit shows the li-
ving conditions of a traditional Caucasian family, consisting of a fa-
ther, a mother and three children. It is interesting to note that the mo-
thers are more present throughout the whole coursebook and this chap-
ter is not exception to that. However, the father — for the first time — is
present in the song section where we can see a Caucasian family
again. In the last “Me and My World” section the pupils are immersed
into different cultural diversities through folk traditions of four diffe-
rent nationalities. Thai, Mexican, the West Indies and the Japanese. In
the listening section the accents are not in the target language.

4.2.2. Incredible English 2 — Analyses per units

In Unit 1 titled “New Friends” the reader might immediately no-
tice the bonding of the characters and the inhesion which is present
throughout the whole coursebook. A new character is introduced,
Mitch, who is immediately taken in by the other children and treated
equally. The unit portrays the importance of working together without
any type of discrimination. The CLIL section focuses on learning
measurements by portraying different children measuring their height.
This way of introducing the above-mentioned topic puts an emphasis
on embracing diversity - both racial and physical.

Unit 2 deals with prepositions. The characters are building and
furnishing a tree house together. A healthy teamwork is portrayed,
where the reader is witness to children carrying pieces of furniture and
helping each other in order to reach a common goal, which is finishing
the tree house. In the CLIL section the coursebook is again bringing
the international culture closer to the pupils by using Van Gogh’s The
Bedroom painting and Edward Hopper’s Room in Brooklyn for the
purpose of preposition analysis. The cut-out task in this section is done
by a colored child.

In Unit 3 the children are playing together, and the pupils are in-
troduced to different actions. The song section portrays a playground
where racial diversity is clearly visible through having children with
different racial background play and interact with each other. The “Me
and My World” section continues this natural flow of the book by
introducing Asa and his brother Ivie from Nigeria, who talk about their
rooms, as well as Megan from Wales also talking about her sleeping
arrangement in her family. In the audio section the children sound very
authentic by using region specific accents.
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Unit 4 focuses on introducing animals at the local zoo, while in
Unit 5 one can see how children organize a surprise party for Mr. Fixtit
together. The most dominant feature of this unit is found in the song
section where a biracial family is preparing surprises for their family
members. They are sitting together at a table and working on their
hand made presents. The CLIL section introduces the topic of money,
limiting the currency only to the pound, which requires an explanation
by the teacher of the source culture.

Unit 6 focuses on food and the use of the target currency. It is
followed by the “Me and My World” section which gives a diverse de-
piction of international dishes. The pupils are introduced to blinis, a
traditional Russian food, by Sergei and to nasi lemak, a traditional Ma-
laysian dish, by Nurul. The explanations are supported visually, while
the audio section again uses region specific accents.

Unit 7 addresses feelings. In this section one can see a picture of
a family sitting in a van, driving children to school. The unique aspect
of this picture is the racial diversity of the children in the van, traveling
together.

Unit 8 continues with this notion, portraying the same children
doing everyday activities in one household. This may also indicate that
the family adopted some of the children and that all of them are living
together. In the song section of this unit we see children being occu-
pied by their obligations, while the mother is in a more typical role of
collecting the laundry. However, the dad in this case is preparing din-
ner. This showcases how different roles are taken up by either the
father or the mother with no relation to the gender.

In Unit 9 the coursebook deals with the topic of festivals. This
holds one of the strongest depictions of racial and cultural diversity.
The chapter shows different public spaces occupied by different races
doing activities together, such as playing instruments, communicating,
riding bicycles, playing catch and so on. The CLIL section uses Pieter
Bruegel the Elder’s painting for identification of different activities.
The final “Me and My World” section gives examples of different
festivals, such as the Uttarayan kite festival in India narrated by Nihar
and the Irish street festival explained by Sanya and Alex.

Towards the end of the coursebooks we have a chapter titled
“Festivals” which introduces three celebrations in Incredible English
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1: “Happy Peace Day”, “Happy Christmas”, “Happy Mother’s Day”
interestingly leaving out the celebration of Easter and Halloween.
However, in Incredible English 2 they have incorporated “Easter” and
“Tree day”, this way covering a wide range of celebrations of the
target and international cultures.

4.3. Little Bugs 1 and 2

Through the whole Little Bugs 1 and 2 coursebooks, there is a
strong emphasis put on the target culture. There are no direct elements
of the source culture, but there are some intercultural elements, so the
learners can relate to different topics covered in the books.

There are different races present in the books, but the white race
is the most dominant. The characters’ names belong to the target cul-
ture. The origin of the stories is English/Germanic. The festivals that
are included are celebrated in the target culture, but also internatio-
nally. There are no references to any touristic places or famous people
of any country. Unit by unit analysis is provided in the next section.

4.3.1. Little Bugs 1 - Analyses per units

In Unit 1, the learners are introduced to the main characters of the
book, who are animals. By their voices and looks, it can be concluded
that there are three male (Colin the Caterpillar, Snail and Bee) and two
female characters (Butterfly and Ladybird Lucy). Their names belong
to the target culture. Colin the Caterpillar's name is particularly inte-
resting, because this is the name of a traditional British chocolate roll
cake sold by Marks and Spencer, which is inevitable at children's
birthday parties (Hyslop 2015). In the story from Unit 1, the bugs play
Hide and Seek, which is an international game. Therefore, the learners
can relate to the game, since it is also played in the source culture. In
the activities included in this unit, there are children of different races,
but they are dominantly white.

The main topic of Unit 2 are toys. The target vocabulary is pra-
cticed through songs and The Magic Elf story. The main character of the
story is a boy called Danny (the name belongs to the target culture
again), who wants a new robot. Since the Magic Elf is a type of a
human-shaped supernatural being belonging to Germanic mythology, it
can be said that this story contains an international element.

The target vocabulary of Unit 3 are body parts. On the first page
of this unit there are six children, four of whom are boys and two of
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whom are girls. There is one black boy, all other children are white. In
the story from this unit, Alex, Ben and Emma are at Katy's house (one
of the boys is black). All the characters’ names belong to the target
culture, including the dog's name (Alfie). The senses are introduced as
well. In the activity on p.25, the learners are supposed to match the
senses with some children's photos. Two of the children are black and
three are white.

Animals are introduced in Unit 4 (dominantly wild animals). In-
tercultural elements in this unit are animals that live in different parts
of the world (e.g. kiwi, which is native to New Zealand, or ostriches,
which are only found natively in the wild in Africa). The target vo-
cabulary of Unit 5 is food. The children learn the names of some typi-
cal international meat (chicken and ham), fruit (apples, oranges, bana-
nas, pears) and vegetables (tomatoes and lettuce), so the learners can
relate to the food in their own culture. In the story from this unit, three
girls, Jenny, Sam and Kim, go to the Wonder School for Witches. All
the names belong to the target culture again, and children might be
able to make a reference to the popular Harry Potter book series and
films (and Hogwarts).

Unit 6 deals with Goldilocks and the Three Bears story, which is
a British 19th-century fairy-tale, belonging to the target culture. Fa-
mily-life vocabulary (mummy, daddy, baby) is therefore practiced
through one of the most popular fairy tales in the English language.
There is also A Happy Family song and a typical family is presented as
the one consisting of a mummy, daddy, brother and two sisters. The
learners are asked to draw their family, which enables them to connect
the content of the lesson with their own experience.

At the end of the book there are additional lessons that deal with
festivals. The festivals included are Christmas and Easter, which can
be considered as elements of both the target and international culture.
There is Santa’s new sleigh story and Rudolf the Red Nosed Rein-
deer’s song. As far as Easter is concerned, there is the Easter Bunny
Rock song.

4.3.2. Little Bugs 2 - Analyses per units

In Unit 1, the learners meet the characters from the previous book
again. The story Lucy’s New Pencilcase helps the children remember
all the characters and learn new school-related vocabulary, which they
can relate to. Miss Worm, the teacher, is a new character.
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Young learners enjoy the target vocabulary of Unit 2, because it
deals with free time activities, and all the given activities are popular
in the source culture as well (play football, play cards, play computer
games, watch TV, play board games, listen to music). This unit brings
a story about a girl named Tanya (which is a name of Slavic origin, but
commonly used in the English-speaking world). Her friends are Jack
and Debbie, so their names belong to the target culture. In the activi-
ties included in these two units, there are children of different races,
but they are dominantly white.

Farm animals are introduced in Unit 3. The farm animals that
appear as the characters of the story are very familiar in the source cul-
ture. Unit 4 brings a story about a girl called Sandra (the name belongs
to the target culture) and her lost cat Felix. American-German-Hun-
garian-Polish-Bulgarian-Canadian animated fantasy film “Felix the
Cat” was released in 1989 (Cawley and Korkis 1990). Therefore, this
character could be quite common in different cultures. Other charac-
ters in the story include Sandra's mother, father, brother and sister. The
unit deals with family-related vocabulary and the learners have a
chance to talk about their own families. In one of the activities on p.32,
there are different family members presented (also of different races).

Unit 5 revises body parts and introduces some new words, such
as neck, back and tummy. The Crocodile Tears story has an important
international aspect, since the phrase “Crocodile tears” originates from
an ancient belief that crocodiles cry while eating their prey. It is pre-
sent in modern European languages (where it was introduced through
Latin), including the source culture.

The whole Unit 6 deals with the Princess and the Frog story,
which is a fairy-tale belonging to German culture (written by the Bro-
thers Grimm). It has been well-known in the English-speaking world,
especially after Walt Disney’s animated musical fantasy version was
released in 2009. Children in the source culture might be able to relate
to it as well.

Additional lessons, which are placed at the end of the book, deal
with festivals. The festivals included are Christmas and Halloween,
which can be considered as elements of both the target and inter-
national culture.
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4.4. Olly the Owl Junior A

Olly the Owl Junior A is a teaching resource for younger students,
whose objectives are to teach English through cross-curricular activi-
ties, creative awareness and the promotion of values such as coopera-
tion and respect for others. The book represents an interesting blend of
the source (Greek) culture, the target culture, as well as international
cultures. The names mostly belong to the target culture, but there are
some international names as well. The book includes stories belonging
to different cultures, which is why most attention will be paid to
analyzing them in the unit by unit analysis in the next section.

4.4.1. Olly the owl — Analyses per units

The characters that appear in the book are Olly (the owl), Danny,
Amy, Ms. Green, Ted, Anne, Bob, Sam etc. Their names belong to the
target culture (British/American), but in the section of Unit 17 (Fami-
lies), we come across representatives of different cultures: Claude
from France, Ben from America, Maya from India, Mika and Keiko
from Japan, as well as Maria, Luis and Rosa from Mexico.

Apart from the names, we can also see the pictures where mem-
bers of different nationalities are presented, alongside their national
flags. There is also an interactive activity where the students are invi-
ted to present their own, source culture. Unit 2 introduces a fig as a
fruit, which is very popular in the source (Greek) culture. Igloo is in-
troduced in Unit 5 for the first time. In the same addition to the lesson
(Unit 17), there is a lesson dedicated to an Eskimo family living in an
igloo.

In Story 1: The Gingerbread man (p. 42), the character of Ginger-
bread, as a typical characteristic of the target culture, appears. Gin-
gerbread dates from the 15th century, and figural biscuit-making
originally comes from the 16th century (Campbell Franklin 1998). The
story itself first appeared in 1875 in St. Nicolas Magazine in a
cumulative tale (Heiner 2007). The story primarily belongs to the
American culture, but it can also be referred to as intercultural, as its
different versions appear in many other cultures: Slavic, German,
Scandinavian, Czech, Hungarian and French.

In Story 2, Wolf, the users of the book meet Terry the shepherd,
children from the village, and the wolf. The tale revolves around a
shepherd boy who repeatedly tricks nearby villagers into thinking a
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wolf is attacking his town's flock. When a wolf actually appears and
the boy again calls for help, the villagers believe that it is another false
alarm and the sheep are eaten by the wolf. In later English-language
poetic versions of the fable, the wolf also eats the boy. The story is
widely intercultural.

In Story 3: Hercules and the golden apples, which is a clear
representative of the source (Greek) culture, the main characters are
Hercules and Atlas, from Greek mythology. The adapted version of the
story communicates the same morals through a very interesting and
engaging presentation. Even though this story comes directly from the
source culture, the authors have incorporated it as a widely recogni-
zable motive, as young learners might be familiar with it through some
indirect source (i.e. cartoons, games, etc.)

Throughout the whole book, both European and non-European
representatives are present, including all the different cultures
aforementioned (French, American, Indian, Japanese, Mexican). The
slight tendency to have more active white characters is present, but
other races appear quite often.

5. Conclusion

The present research strived towards a non-biased observation of
the intercultural elements in the EFL coursebooks used in the first and
second grade of primary school in Serbian state and private language
schools, as well as reviewed the general initiatives to include cultural
diversity in language teaching materials (the extent to which these
initiatives were effective).

It can be concluded that, out of all the analyzed materials, Olly
the Owl Junior A and Incredible English 1 and 2 coursebooks have the
most intercultural elements, whereas other books focus mainly on the
target culture. Using a coursebook like Olly the Owl Junior A in
Greece can build a successful bridge between the source, target and in-
ternational cultures. On the other hand, using a coursebook like /n-
credible English in classes can develop intercultural competence and
enhance intercultural understanding of learners at a very young age.

What research has shown us is that none of the analyzed course-
books contains elements of the source (Serbian) culture. This is be-
cause the EFL coursebooks are made for a wider market, not including
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more local cultural elements. Therefore, it remains the task of the
teacher to connect the cultural elements offered in the coursebook with
those of the source culture. In these terms, it is also important to
consider whether the learners are only exposed to the cultural input, or
they are provided with the opportunity to reflect on it. In order to help
them develop intercultural communicative competence, the teachers
need to encourage their young students to make comparisons and
reflect on the intercultural differences. Ony doing so, can the young
learners become prepared for intercultural communication in the
modern world.
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I DON’T THINK SO... - AN INTERLANGUAGE
PRAGMATIC ANALYSIS OF SERBIAN EFL
LEARNERS’ DISAGREEMENT STRATEGIES !

The speech act of disagreement is considered to be face-threatening verbal be-
haviour. There is a range of strategies speakers may employ to soften the impact of this
face threatening act. The politeness strategy opted for depends on various factors
including social status, power and the degree of imposition but in the case of (E)FL
learners, also on the strategies used in L1.

Relying on the results of a previous, cross-cultural study of disagreement
strategies in English and Serbian (Halupka-Resetar 2016), the present research takes an
interlanguage pragmatic perspective and aims to investigate how contextual factors in-
fluence the speaker’s choice of disagreement strategy in English as a foreign language.
It also addresses the question of whether and to what extent EFL learners use their
universal or transferable L1 pragmatic knowledge in L2 contexts.

The study is based on a survey containing written discourse completion tasks
(DCTs) distributed to a group of university students of EFL. The students were asked
to disagree in the real-life situations featured in the DCTs, which included different
power and status relations between the interlocutors. The data obtained are classified,
analyzed and interpreted according to Muntigl & Turnbull’s (1998) taxonomy of dis-
agreements and following Kreutel’s (2007) classification of strategies based on the
extent to which they threaten the other’s face. The results of the research show some
interference of the EFL learners’ L1. It is argued that the pragmatic competence of EFL
learners can be significantly improved if disagreement strategies are explicitly taught.

Key words: disagreement strategy, pragmatic competence, speech acts,
politeness, TESOL

1. Introduction

The importance of foreign language learners (FLL) attaining not
only linguistic proficiency in FL but also a comparable level of prag-
matic proficiency has been recognized among linguists and language
teachers at least since Paulston (1977). Mastery of a non-native
language is today taken to extend to the social use of language as well.
However, the development of L2 pragmatic skills as a rule lags behind
' The paper is the result of research conducted within project no. 178002

Languages and cultures in time and space funded by the Ministry of

Education, Science and Technological Development of the Republic of
Serbia.

InterKult 2019 — Tematski Zbornik | 259



the development of lexico-grammatical skills (Bardovi-Harlig &
Dornyei 1998, Kasper 2001, Alcon-Soler 2002) and more often than
not this results in the FLL committing a social blunder, a faux-pas,
which, as often pointed out in the literature, is considered more severe
and is often less likely to be forgiven by native speakers than a solely
language-related error (Thomas 1983, Scollon & Scollon 1995, Bar-
dovi-Harlig & Dérnyei 1998, Hwang 2008). What is more, the deve-
lopment of pragmatic skills has been shown not to happen sponta-
neously, simply by being exposed to L2. Instead, as pointed out in
Halupka-Resetar (2019: 70), “by effective teaching and assessing the
learners’ pragmatic development the awareness of learners about the
pragmatic norms of L2 can be raised and their communicative compe-
tence can be significantly improved (Alcon-Soler and Martinez-Flor
2005, Rose 2005, Kasper & Roever 2005, Takahashi 2005, Taguchi
2008, Martinez-Flor 2008, 2016, Alcon-Soler 2013). This can be
achieved by making the learners aware of the variation that exists in
various contexts in L2 and of the ways in which language can or
should change in order to match the context. Therefore, L2 teaching
curricula and testing materials should include materials focusing on
awareness-raising of pragmatic aspects and strategies (Rose 1994,
Garcia 2004, Bardovi-Harlig & Griffin 2005) based on a sufficiently
large pool of authentic language data (Takahashi 2001, Alcén-Soler
2005, Takimoto 2009), should offer opportunities for production and
practice (Fukuya & Martinez-Flor 2008) and provide adequate feed-
back (Ohta 2005, Takimoto 2006). Nevertheless, recent studies have
shown that teaching materials are still lacking in this respect (e.g. the
textbook evaluations regarding pragmatic information in Boxer 1993,
Bardovi-Harlig 2001, Wong 2002, Vellenga 2004, Bowles 2006, Delen
& Tavil 2010, Nguyen 2011, Diepenbroek & Derwing 2013, Petraki &
Bayes 2013, Stojanovi¢ 2015, as cited in Halupka-Resetar 2019).

The present study aims to add to the knowledge in the field of
interlanguage pragmatics by exploring the pragmatic proficiency of
Serbian L1 advanced English language learners in producing a specific
speech act (disagreeement), by investigating how contextual factors in-
fluence the speaker’s choice of strategy in English as a foreign langu-
age and revealing the extent to which these conform to the hearer’s ex-
pectations in a given situation, i.e. whether and to what extent these
learners use their universal or transferable L1 pragmatic knowledge in
L2 contexts.
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The paper is structured as follows: Section 2 provides the theore-
tical background and gives a brief overview of existing research in the
field. Section 3 outlines the research methodology, while the results of
the research are presented and discussed in Section 4, both in terms of
types of disagreement and politeness strategies. The pedagogical im-
plications of the study are given in Section 5, followed by concluding
remarks in Section 6.

2. Theoretical backgound

One of the most widely known tools in discourse analysis and
pragmatics is Austin’s (1962) Speech Act Theory, which rest on the
idea that every speech act (the basic unit of communication) performs
an act, whether it is a fact or an opinion, a prediction, an invitation or
the like. However, what a speaker intends to communicate is characte-
ristically far richer than what he directly expresses because the
hearer’s perspective may add another layer of meaning to the utterance
(Laughlin et al. 2015: 13). Competent speakers and hearers of a lan-
guage “are expected to see through the forms to retrieve the speaker’s
intentions” (Bialystok 1993: 43) and this is especially important in the
context of cross-cultural communication since the creation of prag-
matic meaning is only possible because language users share certain
presumptions about how people should (linguistically) behave in a
given socio-cultural context.

The body of research in the domain of interlanguage pragmatics
(focusing on how learners acquire and make use of pragmatic norms in
L2, Kasper & Blum-Kulka 1993) has been steadily growing in the past
40 years. The main topics covered have so far been various speech
acts, conversational structure and conversational implicature (Alcon
Soler & Martinez Flor 2008: 3). Among the speech acts, disagreements
have received relatively little attention even though they are used
frequently in everyday communication. Being a face-threatening act,
disagreements, much like other dispreferred speech acts, require care-
ful and sensitive negotiation, which results in more linguistic material
and consequently, a higher degree of structural complexity (Levinson
1983). The need to produce a sufficient amount of linguistic output
which adheres to the linguistic and cultural norms of the target langu-
age (Glaser 2009) may lead some speakers to opt out of per-forming a
disagremeement (or any other speech act) altogether. How-ever, if they
do decide to go forward with producing a disagreement, they will have
to bear in mind that disagreements threaten the addressee’s positive
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face because the speaker is imposing her/his will on the hearer. Con-
sequently, they will have to choose between performing the FTA in the
most direct and efficient manner, on record or attempting to mitigate
the effect of the FTA on the hearer’s face, i.e. doing it off record. There
is a wide range of politeness strategies speakers may employ to soften
the impact of face threatening acts. The politeness strategy opted for
by a speaker depends on various extralinguistic factors, such as the so-
cial status of the interlocutors, the power relaitons involved, the social
distance between the interlocutors and the degree of imposition. How-
ever, in the case of (E)FL learners, the strategies used in L1 may also
heavily influence the output.

The existing literature on disagreement is mostly based on the
pioneering studies of Pomerantz (1984), Kakava (1993) and Tannen
(1994) and has largely focused on the production of this speech act by
native speakers of English and its varieties (Muntigl and Turnbull
1998, Rees-Miller 2000, Gruber 2001, Holmes and Marra 2004, Bo-
lander 2012, Langlotz and Locher 2012) or have taken a cross-cultural
perspective by contrasting English with another language (LoCastro
1986, Garcia 1989, Nakajima 1997, Bond, Zegarac & Spencer-Oatey
2000, Georgakopoulou 2001, to list but a few). However, relatively
fewer studies have so far explored the production of disagreement by
learners of English as a foreign language. Beebe and Takahashi’s
(1989) and Kreutel’s (2007) studies have established that non-native
speakers’ production of disagreement lacks complexity, that they use
mitigation strategies (like hedges, modals or pauses, for example) less
frequently than native speakers and tend to express disagreement
directly, bluntly, resulting in being perceived as harsh, too direct, or
even rude (Nakajima 1997, Bell 1998, Beebe & Takahashi 1989).

Relying on an English-Serbian cross-cultural comparison of lan-
guage performance with respect to disagreement strategies (Halupka-
Resetar 2016), the study aims to explore the production of disagree-
ments by EFL learners whose L1 is Serbian and thereby add to the
general interlanguage pragmatic knowledge base and to suggest ways
in which this speech act can be explicitly taught in the EFL classroom.
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3. Research methodology and data analysis

Given that the aim of the study was to compare the strategies na-
tive speakers of Serbian (NSS) and native spekaers of English (NSE)
use and to establish the extent to which Serbian EFL learners (EFL)
use NSE-like politeness strategies and power relations when ex-
pressing the speech act of disagreement, the participants in this study
were 28 Serbian L1 advanced learners of English, 3rd year students at
the Department of English, Faculty of Philosophy in Novi Sad, aged
21-23. The production of these research participants was compared to
the results of two groups of native speakers, also uni-versity students,
matched in age. The groups of native speakers of Serbian (NSS) con-
sisted of a total of 27 individuals aged 20-23, who were students of
Serbian Language and Linguistics at the Faculty of Philosophy in Novi
Sad. The native English group (NSE) comprised 20 participants aged
21-26, undersgraduate students in Psychology and Language Sciences,
University College London. The overwhelming majority of partici-
pants in all three groups were female.

Following several background questions, in order to elicit the re-
levant speech act data, the participants were asked to provide their dis-
agreeing reactions to scenarios in an anonymous questionnaire con-
taining nine written Discourse Completions Tasks (DCTs; for a full list
of the situations, largely based on Kreutel 2007, Benham and Niroo-
mand 2011 and Bavarsad, Eslami-Rasekh and Simin 2015, see the
Appendix).? DCTs are descriptions of real-life social scenarios in
which the participants are asked to supply the response they would
give to the conversational turn the described situation ends with.
Bearing in mind the importance of the extralinguistic factor of social
power on the choice of the speech act strategy, the scenarios were
constructed in such a way that in three of them the research participant
(Speaker) was superior to the interlocutor (Hearer) in terms of social
power (S>H), in three the interlocutors were peers, equal in terms of
power (S=H) and the remaining three scenarios depicted situations in
which the research participant was inferior to the interlocutor (S<H).
The three types of situations were presented in the questionnaire in
random order. The variable of social power was manipulated in this
way so as to explore the effect of this variable on the linguistic forms
used in disasgreeing.

2 For the NSS group, the questionnaires containing the DCTs were
translated into Serbian.
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The responses obtained in the manner described above were
classified into the four categories proposed by Muntigl and Turnbull
(1998), using structural and pragmatic criteria: irrelevancy claims,
challenges, contradictions and counterclaims and another category was
added for combinations of any two types of disagreement. To briefly
describe the four classes, with irrelevancy claims like so what, It
doesn t matter, You re straying off topic, Its nothing to do with it, etc. a
speaker asserts that the previous claim is not relevant to the discussion
at hand. Challenges typically have the syntactic form of an inter-
rogative, appearing with question particles such as when, what, who,
why, where and how. They implicate that the addressee cannot provide
evidence for his/her claim. (Really? Can you explain that?) Contra-
dictions occur when a speaker contradicts the interlocutor by uttering
the negated proposition expressed by the previous claim. They often
occur with a negative particle such as no or not, as in No, I dont, indi-
cating that the contradiction of the previous claim is true. (/ dont
think... I'm not sure..., etc). Finally, counterclaims tend to be preceded
by pauses, prefaces, and mitigating devices. Speakers use them to pro-
pose an alternative claim that does not directly contradict nor cha-
llenge the interlocutor’s claim (thereby allowing further negotiation),
as in Yes, but ... or It sounds good but... Any combination of these four
acts may occur, although Muntigl and Turnbull (1998) point out that it
is most frequently contradiction and counterclaims that tend to co-
occur.

Next, Kreutel’s (2007) taxonomy of politeness strategies for dis-
agreement was employed for counting and analyzing the politeness
strategies employed by the EFL group and these were then compared to
the production of the other two (native) groups of respondents. It is
important to point out that though this taxonomy is by no means the
only one (cf. Pomerantz 1984, Kakava 1993, Rees-Miller 2003), and as
pointed out in Maiz-Arévalo (2014a: 207-208, 2014b: 440), it differs
from other taxonomies in that this one was designed with EFL learners
in mind (rather than native speakers) and thus it distinguishes between
so-called “desirable features” and “undesirable features” in non-native
speakers’ expressions of disagreement. The following table gives a brief
overview of Kreutel’s (2007) taxonomy, with illustrations:
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Token agreement Yes, however ...; You're right but ...
Hedges 1 think; It seems; It could also be...;
modal adverbs and verbs (maybe,
possibly, could might); somewhat,
kind of, bit; pauses (um, huh)

Desirable Requests for Could you explain/clarify this a bit?;
features clarification Why do you think that ...?
Giving explanations because ...
Expressions of regret 1 am (so) sorry but ...
Positive remarks 1 like this idea, I am very impressed;
It'’s an interesting plan, It sounds
great

Message abandonment | total lack of response or agreement
Total lack of mitigation | No way, No, no no, Of course not
Use of the performative | I disagree

‘I disagree’
Undesirable | Use of the performative | I dont’ agree; I can't agree
features negation‘l don’t agree’

Use of the bare No!

exclamation ‘No!’
Blunt statement of the 1 don t think so
opposite

Table 1. Kreutel’s (2007) taxonomy of disagreements
As Maiz-Arévalo stresses (2014a: 208),

"In Kreutels taxonomy, the degree of desirability depends on a
comparison with native speakers’ expressions of disagreement.
While it is true that this distinction between desirable and
undesirable features is valuable, it is also somewhat naive since
the expression of disagreement is always contextually bound and
what could be desirable in a particular context might not be so
in a different one. For example, a seemingly undesirable feature
like a blunt disagreement might be the appropriate response in a
conflictive context where the speaker indeed wants to make
his/her point whilst it might be highly undesirable in a more
collaborative context (like the one in the present study) where
interlocutors are trying to maintain a good rapport.”

Nevertheless, in what follows we analyse the data obtained in this
survey following Kreutel’s (2007) taxonomy, with several modifica-
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tions which seem to be necessary. Namely, given that Serbian does not
make a distinction between the performative ’1 disagree’ and the per-
formative negation ’I don’t agree’, these two will be lumped together
in the analysis. Also, the taxonomy presented above will be expanded
by suggestions (as a form of mitigation, used instead of the disagree-
ment, e.g. Have you considered...? Maybe try this one or accompa-
nying it, e.g. I’m not sure that’s the best option. Maybe we should...),
as well as polite terms of address, typically familiarisers (e.g. foney or
mate), which have also been found to be used as mitigating devices
(O’Keefe, Clancy & Adolphs 2011: 68). Adding these to the list of
desirable features is motivated by their relatively frequent occurrence
in the corpus and is justified by the fact that they serve the purpose of
mitigating the face threatening act of disagreeing.

4. Results and discussion
4.1 Disagreement categories

As pointed out in the previous section, Muntigl and Turnbull
(1998) distinguish four types of disagreement: irrelevancy claims,
challenges, contradictions and counterclaims. Any two of these can also
be combined into a fifth category, which will be termed ’combination’.

The bar charts below illustrate the extent to which the dis-
agreement production of advanced EFL students of English resembles
the production native speakers of Serbian (the EFL participants’ L1)
and that of native speakers of English (the target language) in terms of
the types of disagreement and presented per situation type.
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Chart 1. The distribution of types of disagreement in the S>H
scenarios

As can be seen in the bar chart, in the three scenarios which
illustrated situations in which the speaker is superior in terms of power
to the hearer (e.g. employer to babysitter, parent to child, manager to
clerk), EFL learners mostly reacted with contradictions and irrelevency
claims. Challenges and counterclaims occurred very infrequently and
there was only one example of a combination of two types of dis-
agreement. This sharply contrasts with the production of NSE in all res-
pects except in terms of the number of contradictions and is very similar
to the production of NSS, suggesting a high level of L1 interference.

A similar situation is observable in the three scenarios which
depicted situations in which the interlocutors were of equal power

(friends in all three DCTs):
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Chart 2. The distribution of types of disagreement in the S=H
scenarios

Once again, the production of advanced EFL learners more closely
resembles the production of the NSS group than the NSE group.
Although not numerous, irrelevancy claims do occasionally occur in the
EFL participants’ responses (as they do in the NSS group’s responses),
but contradictions are by far the most numerous group of disagreement
types in this type of situations, too. In this respect, the EFL learners
again showed rather poor pragmatic competence since NSE only pro-
duced half as many contradictions. In fact, the latter group used challen-
ges nearly as often as they used contradictions. Challenges, however,
only occur once in the responses of the EFL group. On the other hand,
the EFL group showed NSE-like behaviour in that they did occasionally
use counterclaims and combinations of disagreement types, neither of
which is typical of the NSS group’s behaviour.

Finally, in the DCTs in which the research participant was inferior
to the interlocutor in terms of power (employee to head, university
officer to professor, boyfriend to girlfriend’s father), the disagreement
production of our EFL participants was once again almost identical to
the production of NSS, as evidenced in Chart 3: contradictions again
dominate, though several counterclaims also occur and an insignificant
number of challenges and irrelevancy claims. The latter two types of
disagreements do not occur at all in these situations in the production
of the NSS group; however, NSE do use all five types of disagree-
ments, if with varying frequency. Counterclaims are much more
numerous with NSE, which also supports the hypothesis put forward
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above that the EFL group obviously largely relied on their L1 prag-
matic competence in producing disagreements in English.

120
B Combination

100 "

80 +— | 1 M Counterclaim

60 +— — — Contradiction
40 +— —1 — —

M Challenge
20 ————

M Irrelevancy
claim

NSS EFL NSE

Chart 3. The distribution of types of disagreement in the S<H
scenarios

What also needs to be stressed in light of the question raised ab-
ove concerning the potential the effect of the variable of social power
on the linguistic forms used in disagreeing, the three figures above
show a rather significant difference between NSS and NSE: while the
former group mostly uses straightforward contradiction, very surpri-
singly even in cases when the speaker is inferior to the hearer in terms
of social power, NSE often use counterclaims, too, especially when
there is a difference between the interlocutors in terms of social power,
while the expression of disagreement with peers is often characterized
by the use of challenges. The disagreement production of the EFL par-
ticipants closely follows the patterns observed in NSS, which suggests
that there is a dire need for explicit instruction in the domain of FL
speech acts in order to boost the pragmatic competence of learners.

4.2 Politeness strategies in disagreements
Before presenting and the discussing the data obtained in this re-
search in terms politeness strategies, let us point out that overall, all

three groups employed a similar number of politeness strategies (13.4-
13.78 per participant).
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Relying on the modified version of Kreutel’s (2007) taxonomy of
politeness strategies in disagreements, in which the performative ‘I
disagree’ and the performative negation ‘I don’t agree’ are lumped
together, and which is expanded by suggestions (as a form of miti-
gation, used instead of the disagreement, e.g. Have you considered...?
Maybe try this one or accompanying it, e.g. I’'m not sure that’s the best
option. Maybe we should...), as well as polite terms of address,
typically familiarisers (e.g. honey or mate), the chart below gives the
percentual distribution of the various strategies in the disagreement
production of EFL learners and compares it to the production of the
two groups of native speakers (NSS and NSE).
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Chart 4. Distribution of the disagreement features employed by EFL
learners compared to NSS and NSE (in percentages)

The first 6 triplets of columns represent desirable features, while
the remaining 8 illustrate the undesirable features found in the par-
ticipants’ responses. As can be seen from the above chart, in the do-
main of desirable features, NSS and NSE rely with equal frequency on
explanations (almost twice as often in final position as in initial posi-
tion) and positive remarks (Postujem/Uvazavam vase misljenje ‘1 res-
pect your opinion’; Sve je to lepo ‘That’s all great’; Plan je odlican
“That’s a great plan’ as well as I appreciate that, I like this idea, It's an
interesting plan, It sounds good), but NSE tend to resort to hedging
slightly more often (especially I'm (not) sure, I (dont) think, maybe, a
bit, might, etc) and the same holds of token agreement (Yes, Yes,
you re right). Among the undesirable features, the results show that
NSS tend to produce unmitigated disagreements (Necu/Ne zelim ‘1
don’t want to’, Ne planiram ‘1 don’t intend to’, Nemas pravo/nisi u
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pravu ‘You aren’t right’ as opposed to the somewhat less frequent /
dont want to, I am not trying to, That’s not ok) and to use the
performative ‘I disagree’ and the performative negation ‘I don’t agree’
more often than NSE (Ja se ne slazem/Ne slazem se (s tobom) ‘1 don’t
agree (with you), Ne mogu se sloziti/ Ne bih se slozZila ‘1 can’t/
wouldn’t agree’ compared to [ disagree, I dont agree), while at the
same time NSE use more exclamations (Oh (dear)! Ouch! Ah! Shit! as
opposed to Joj! ‘Ouch!’) and expressions of gratitude (thank you,
thanks) than NSS.

In some respects, the EFL leaners’ choice of politeness strategies
resembles closely the NSS group, especially in terms of the use of
hedges (I dont think that, I'm not sure, I (dont) believe, maybe), ex-
clamations (Yeah!, Oh!), of suggestions accompanying disagreements
(You should(n t), We should, Why don t you try something else?) and of
address forms (honey, Sir/Madam). In other respects, the EFL group’s
production is midway between that of the NSS and the NSE group,
especially with regard to the frequency of using unmitigated
disagreements (I'm not planning to, I don't like, It wont work, We
can't), performatives (I'd have to disagree, I (respectfully) disagree, 1
don't agree with that) and suggestions as a substitution of disagree-
ment (disagreement substitutions (We should..., You should..., What if
we went with something different?, Another direction could work bet-
ter, etc). However, the EFL learners also show a lot of insecurity: they
tend to overuse explanation and expressions of regret (I 'm sorry; note
that the NSE group did not use expressions of regret at all, which
echoes the findings of Glaser 2009)3 and resort to message abandone-
ment more frequently than either NS group (It5 my only joy, I can
decide for myself, Mind your own business!, That'’s not your decision
to make, That s none of your business, etc.). This suggests that they are
probably aware of some differences existing between their native
language and culture and the foreign language and culture so they

3 Glaser’s (2009) conclusion regarding non-native speakers exclusive use
of I'm sorry as an expression of regret fully applies to this study, too.
Namely, the author points out (2009: 53) that this is “an apologetic
expression often misused by EFL/ESL learners (Hwang, 2008)” — since
it is not used in native speaker disagreements, this expression of reve-
rence may be inappropriate in disagreement, indicating that a differing
opinion is not necessarily a failure the speaker needs to apologize for
(Kreutel 2007: 10). She also stresses that “learners need to be made
aware that this feature may lead to the disagreement not being taken
seriously by the listener” (2009: 53).
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avoid relying on their L1 and use different disagreement strategies
than they would in their L1. Unfortunately, in many cases the strategy
opted for by the EFL learner fails to adhere to the linguistic and
cultural norms of the target language and this may have rather grave
consequences for the communication.

5. Pedagogical implications

Although the study presented here certainly has limitations, not
only regarding the limited number of participants but also in view of
the research instrument used (DCTs instead of e.g. naturally occurring
data), its findings nevertheless corroborate the often voiced need for
pragmatic instruction in the domain of L2/FL pragmatics. By learning
how to perform speech acts appropriately in FL in different everyday
situations (E)FL learners boost their pragmatic competence and this
enables strengthening their overall social competence and aids their
social integration (Kasper 1997; Alcon-Soler 2002; Koike & Pearson,
2005, Glaser 2009). Even though the advanced EFL learners who
participated in this research exhibited fair pragmatic competence in
expressing disagreement, there is a demand for explicit instruction as
they often show signs of transfer of L1 pragmatic knowledge. What
has to be stressed here, however, is the fact that this reliance on L1
pragmatic competence is largely subconscious and so one of the first
steps toward raising the learners’ FL pragmatic competence should be
raising their awareness of their native pragmatic competence and com-
paring the culture conventions of the L1 and the FL, with special em-
phasis placed not only on the differences between the two languages
and cultures (preferably, using explicit attention-drawing activities as
these have been found to be more successful than mere exposure to
positive evidence, cf. Martinez-Flor & Alcon-Soler 2007: 49; Taka-
hashi, 2001) but also on the typical mistakes speakers of the L1 make
in producing speech acts in the FL, as pointed out in Glaser (2009: 54).
With regard to disagreement, instruction should focus on the use of the
various types of disagreement, especially the use of challenges when
disagreeing with peers as well as the more frequent employment of
counterclaims and irrelevancy claims with socially superior interlo-
cutors. In other words, EFL learners need to be sensitized to the diver-
sity of social encounters and also to the need for a wide repertoire of
disagreement expressions. In view of the polite-ness strategies used in
disagreements, as the overwhelming majority of disagreements are
mitigated, appropriate instruction is needed in this area, especially
with respect to token agreement (the most distinguishing feature of
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NSE disagreements cited in the literature but not confirmed in this
study, cf. Glaser 2009: 55) and hedges. The use of the politeness
strategies and mitigation devices is relevant for many other speech acts
(especially the face-threatening ones) and so teaching students how to
use these properly in different situations will certainly be beneficial
not only in terms of their disagreement production but for developing
their general pragmatic competence.

Naturally, teaching should be empirical-data-driven: a sufficient
amount of carefully selected examples from naturally occurring dis-
course should be used to train FL learners. And even though the most
frequently occurring realizations of disagreement found in the litera-
ture (hedges, token agreements and request clarifications) are usually
mostly formulaic expressions (I think/actually/maybe; That sounds
good/l like your idea/That could work, Really?/Are you sure?) and ra-
ther easy to each, even recent EFL coursebooks have been found to be
rather lacking in the way they present speech acts (cf. Bardovi-Harlig
2001, Wong 2002, Vellenga 20004, Bowles 2006, Delen & Tavil 2010,
Nguyen 2011, Diepenbroek & Derwing, 2013, Petraki & Bayes 2013,
among others). This study hopefully qualifies as a modest contribution
to the literature in the domain of interlanguage pragmatics and its fin-
dings are expected to help language instructors, curriculum developers
and textbook writers decide which aspects of disagreement and which
items of disagreement realizations should be included in their work
and how.

6. Concluding remarks

The present study explored the face-threatening speech act of
disagreement in the production of advanced EFL learners whose L1 is
Serbian. Since on the one hand, disagreement is a dispreferred speech
act and doing it rights presents a challenge to the learner and on the
other, in lack of explicit instruction, FL speech production often relies
on L1 pragmatic competence, the aim of this study as to explore the
extent to which the disagreement production of our participants resem-
bled the conventions of the target language (English) and whether and
to what extent it also contained L1-like features. Data were collected
using a questionnaire containing 9 written DCTs in which the variables
of social power between the interlocutors was systematically manipu-
lated to establish what effects this has on the disagreement realiza-
tions. The results of the study indicate that in terms of the disagree-
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ment types (irrelevancy claims, challenges, contradictions, counter-
claims and combinations of any of these), EFL learners closely follow
the NSS pattern and mostly use contradictions, which is in sharp cont-
rast with NSE practice, which shows frequent use of counterclaims (in
the case of status unequal interlocutors) and challenges (with status
equal interlocutors). This indicates that there is a dire need for explicit
instruction in this domain. A similar result is obtained when the par-
ticipants’ production is explored in terms of the politeness strategies
employed to mitigate the disagreement, since it is, at best, midway
between the production of NSS and that of NSE, corroborating the
initial hypothesis that the pragmatic competence of our participants
would be considerably lower than their linguistic competence. The
analysis of the data shows suggests considerable reliance on L1
conventions, especially with respect to hedges and exclamations
(which should be used more frequently) and the overuse of address
forms. Also, the fact that the production of our research participants
does not follow the patters of either NS group in terms of some polite-
ness strategies (overuse of expressions of regret, but few hewer hedges
and positive remarks than expected) illustrates their uncertainty regar-
ding the pragmatic conventions of the foreign language. To language
and education professionals, this should be an indication of the need to
put more emphasis on incorporating explicit pragmatic instruction into
foreign language teaching and thereby making learners truly compe-
tent spekaer of the target language.
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Appendix - Questionnaire on producing disagreements

Dear Informant,

thank you for your time and help. This is an anonymous questionnaire,
the aim of which is to find out how speakers of English express
disagreement in various situations.

Your age:
Gender:
Is English your first language?

Please read the following situations in which you are expected to
disagree with the speaker. How would you respond? Please write
your exact words as detailed as possible on the lines provided.

1. You work in a company. The newly appointed head presents a plan
for reorganization of the department that you are certain will not work.
He says, “Isn’t it a great plan?”’

You say:

2. Your teenage babysitter suggests that one of your children should be
monitored by a psychiatrist. You don’t think it is necessary to do this.

You say:

3. Your friend reads your thesis and says, “I think you should supply
more data to support your argumentation. You know, your conclusion
is a bit weak.” However, you think that you have done a really good
job in providing arguments for your claims.

You say:

4. At the cinema, you run into an old friend of yours, who suggests that
you should change your hairstyle because it makes you look older.
However, you think your current hairstyle suits you best.

You say:
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5. You are a heavy smoker. One day your daughter says to you, “You
really should give up smoking.” However, you think she shouldn’t be
telling you what to do so you disagree.

You say:

6. You are an admissions officer at a university. One of the professors
says, “The expansion of university enrollment causes a lot of
problems, such as the inferior quality of students.” You do not agree
with this opinion.

You say:

7. You meet your partner’s parents for the first time. Over dinner,
his/her father says, “I think women should stay at home and look after
the house and the children so that men can go to work.” You think his
view is outdated in the 21st century.

You say:

8. You are the general manager of a TV station. One of your clerks
says to you, “I think there are too many advertisements on TV. At least
half of them should be cut out.” You cannot agree with this as you
know how much money the TV station makes from advertisements.

You say:

9. You are clothes shopping with your friends, Janet and Josh. Josh
tries on a sweater that you don’t like on him: the colour doesn’t suit
him and the pattern makes him look stout. However, Janet says to him,
“You just have to buy that sweater! It looks so good on you!”

You say:

InterKult 2019 — Tematski Zbornik | 282



InterKult 2019 — Tematski Zbornik | 283



Interkulturalnost u obrazovanju
Zbornik 14

Pedagoski zavod Vojvodine
Novi Sad
2020

Za izdavaca: Jano$ Puskas, direktor Pedagoskog zavoda Vojvodine
Graficka priprema: Kasza Csongor

Stampa: SZR TFK — SIGNUM, Novi Sad
InterKult 2019 — Tematski Zbornik | 284



	JEZIČNOST I KULTURALNOST (JEZIČNOSTI I KULTURALNOSTI)
	MEĐUKULTURNI DIJALOG I JEZIČNO OBRAZOVANJE: PRIMJER HRVATSKOG JEZIKA U SLOVENIJI
	HRVATSKA U KONTEKSTU: RAZVIJANJE MEĐUKULTURNE KOMPETENCIJE U HETEROGENIM SKUPINAMA UČENIKA HRVATSKOGA KAO INOGA JEZIKA
	INTERKULTURALNE KOMPETENCIJE NASTAVNIKA U DRUŠTVU ZNANJA
	ПЕСТАЛОЦИ И ИНТЕРКУЛТУРАЛНОСТ1
	KOMPETENCIJE I INTERKULTURALNE KOMPETENCIJE U NASTAVI1
	KULTURÉMY V PREKLADOCH DIELA I.B. MAŽURANIĆOVEJ PRIČE IZ DAVNINE DO SLOVENSKÉHO JAZYKA
	NOVÉ UČEBNICE Z MATERINSKÉHO JAZYKA PRЕ PRVÝ ROČNÍK ZÁKLADNEJ ŠKOLY PO SLOVENSKY1
	SLOVENSKÉ REÁLNE GYMNÁZIUM V PETROVCI Z HĽADISKA INTERKULTURALITY V MEDZIVOJNOVOM OBDOBÍ1
	POLITENESS STRATEGIES IN THE SPEECH ACT OF COMPLAINT IN ENGLISH AND SERBIAN: A CROSS-CULTURAL AND INTERLANGUAGE PRAGMATIC ANALYSIS
	INTERCULTURAL ELEMENTS IN THE EFL BOOKS FOR THE 1ST AND 2nd GRADE OF PRIMARY SCHOOL
	I DON’T THINK SO… - AN INTERLANGUAGE PRAGMATIC ANALYSIS OF SERBIAN EFL LEARNERS’ DISAGREEMENT STRATEGIES 1
	Delen, Büşra and Zekiye M. Tavil. 2010. Evaluation of four course-books in terms of three speech acts: Requests, refusals and com-plaints. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 9, 692-697.

