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EDITORS’ PREFACE

In this, as short as possible editors’ preface, we emphasize that the
Proceedings InterKult 2017 contains thirty-seven selected and reviewed
papers, presented by authors from six countries at the Third International
Conference Interculturalism in Education held from October 6th to 8th,
2017 in New Sad, and organized by the Pedagogical Institute of
Vojvodina and the Faculty of Philosophy, University of Novi Sad.

As the name itself suggests, the main topic of the Conference and the
focus of the papers contributed, is interculturality together with all of its
aspects by which AP of Vojvodina is well known and recognizable.

We would also like to thank the reviewers of the individual papers,
reviewers of the collection on the whole, and, last but not least, to the
authors of the contributions, for their cooperation, patience and under-
standing, as well as for their commitment to complete this endeavour
successfully.

Novi Sad, October 2018
Editors
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UDK 316.722:070(497.113) DNEVNIK

Jejan [Ipannna

dunozodeku dhakynret, Yausepsuretr y HoBom Canxy
Hosu Cag, Cpbuja

pralica@ff.uns.ac.rs

AHAJIM3A ME/INJCKOI' JUCKYPCA
PYBPUKE KVIITYPA Y JHEBHOM
JIMCTY JHEBHUK!

(ITnenapHo npenaBame)

The aim of this paper is to analyze media discourse in regional daily newspaper
Dnevnik. 1t is important to note that two of the three hypotheses have been confirmed
and one has been denied. The basic hypothesis has been confirmed, the majority of texts
deal with mainstream topics, neglecting authors and approaches that support alternative
cultural directions, creators and events. Also, it was confirmed that texts dealing with
multiculturalism and interculturalism, or the cultures of minority communities of
Vojvodina, are almost completely deficient in newspaper Dnevnik. From the other side,
the only hypothesis that turned out to be incorrect is that Dnevnik’s journalists paid
more attention to texts to political and public figures than cultural creators. Indeed, more
space has been given to personalities from the world of culture than politicians.

Key words: media discourse, multiculturalism, minority communities, Dnevnik

Hama IMokpajuna y cBoM HajBHIIEM NPaBHOM aKTy MPOMOBHIIE
MYJITHKYJITYPHO JPYIITBO.

»~AyronomHa [Tokpajuna BojBonnHa, y OKBHPY CBOjHX TpaBa M TyXK-
HOCTH, IONPUHOCH OCTBApUBaky YCTAaBOM 3ajaMYeHE MOTITyHE PaBHOII-
paBHoctn Mahapa, CroBaka, Xpmara, l[pHoropamna, Pymyna, Poma,
bymesana, Pycuna, MakemoHania W TpUNaJHUAKA APYTHX OpojyaHo
MambUX HAIMOHAJIHHX MambHHA — HAIIMOHAIHUX 3ajeHUIA KOJU Y O]
JKUBE, Ca PUMATHUIIIIMA CPIICKOT Hapoaa. (wiaH 6. CtatyTta AyTOHOMHE
[Mokpajune Bojsonune).

,,BHIIEje3NTHOCT, BHIIEKYATYPATHOCT U CI000a BEPOUCIIOBECTH
NpeCTaBJbajy BPEAHOCTH O MOCEOHOr 3HAyaja 3a AyTOHOMHY
ITokpajuny BojBonuny.” (wian 7. Craryra AIIB).

! TIpenaBatbe 1o no3uBy Ha 3. mel)yHaponHoj HayuHoj KoH(epeHiuju NHTepKyI-
TypaJHOCT y o0pa3oBamy 6-8. oktoOpa 2017. y opranmsaiwju [lemaromkor 3a-
Bozia BojBoguue n @unozodekor dakynrera Yausepsurera y HoBom Capny.
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Kaksa je nanac menujcka cueHa Bojsonune? ¥V Ilokpajunu nocroje
IITAaMIIAaHA MEIHjH, SICKTPOHCKH Menuju (paaujcke W TEJICBU3U]jCKE
CTaHHUIIEC U MTOPTAJIM) HA CPIICKOM U je3HLKMa HAIMOHAIHUX 33jeIHULIA.
[Moctoje japau Meaujcku cepeuc (Paano-tenesusuja Bojponune), kao u
OpojHH KOMEpIHjaTHU MEAHjH, aJld U jeJlaH Opoj Meuja UBUITHOT CeK-
Topa (yIJIaBHOM TAaKO3BaHH LIPKBEHU MEIUjH U TO MPAaBOCIABHE U KaTo-
JUYKe LpKBe). JaBHa Meujcka yctaHoBa Paano-teneBusuja Bojoaune
noctoju ox 1949, a nHeBHu nuct JneBnuk ox 1942, OBaj jequHM 1ITaM-
naHu AHEBHU JHcT y [lokpajunu y BlIacHUIITBY je KomnaHuje JJHeBHUK
BojBomuna mpec (55%), umju je BinacHuk Meauja rpyna bakan?
(Mediengruppe Balkan GMBH) v xomnanuja /{neBauk AJl (45%).

I[Mpe HO WITO OyIEMO TOBOPHIIA O TOME MMa JTH MYJITHKYJITYPATHOCTH
(mpema Ilpanuua 2010) y aucty JIHEBHHK, OCBPHHMO C€ HA HEKa MpeT-
XOJIHA HCTpaKMBamba Ha CIMYHY TeMy, alli y Tporpamuma Pasmo-
teneBusuje Bojeomuue. Y muramy je OWIO MCTpaXuBambe?, OJHOCHO
aHaJM3a MPUJIOTa U3 KYATYpe Y NEHTPAIHNM WHPOPMATHBHUM eMUCH]ja-
Ma CBHX je3MUKHX pelakuuja Ha mporpamumMa u Pammja u TeneBusuje
Bojeonune. VMcrpaxuBame je, on okpusbeM HoBocajicke HOBHHapcKe
mikone, objaBsbeHo y aenemoOpy 2011. [uipeBu TOr UCTpakuBama OWin
cy: 1) kako PTB u3Berrasa o KynTypu y NIaBHUM UHQOPMATHBHEM €MH-
cHjama, 2) KakBHU Cy MPOTPAMCKH CTaHAAPAM y JOMEHY KYITYpHOT HJIEH-
THATETA HAIMOHAHUX 3ajeqHuia BojsomuHe u 3) uMa 1 MyJITHKYITYpa-
IM3Ma y NPWIO3UMa LEHTPATHUX WH(QOPMATHBHHX EMHCHja Ha CBHM
jesunmma. YKpaTKo, CTame je IMpuKa3aHo Ha cieaehuM rpaduKoHUMA:

2 TIpema noganmma Arexnuje 3a npupeane perucre ox 10. centembpa 2018,
HoBocancka TB (Hekamamma rpaacka TB Amono) kynmna je 55% npeny-
3eha /lneBHuk BojBonuHa mpec. To mpakTu4HOo 3Hauu na je ¢pupma CpoOuja
JlaHac, Koja y BracHuITBy nMa U HoBocaacky TB, mocrana BiacHuK jucTta
U noprana JJHeBHUK.

3 Amanmsa mputora u3 Kyntype y LIUE Ha nirect je3wka Ha CBUM IpOrpaMuMa
Pannja u Tenesuszuje Bojogune (PTB) (komnaparuBau nzBeniraj . Ipamm-
11a HoBeMOap-zenembap 2011).
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MULTIKULTURALIZAM srpski TV MULTIKULTURALIZAM srpski RADIO

I'paduxon 1. Myrmuxynmypanuszam: cpncku TB u paouo

MULTIKULTURALIZAM madarski TV MULTIKULTURALIZAM madarski RADIO

I'paduxon 2. Mymmuxymmypanuzam: mahapcxku TB u paouo

MULTIKULTURALIZAM slovacki TV MULTIKULTURALNOST slovacki RADIO

DA
. ‘10%

I'paduxon 3. Myrmuxynmypanuzam: croeauxu TB u paouo
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MULTIKULTURALIZAM rusinski TV MULTIKULTURALIZAM rusinski RADIO

I'paduxon 4. Mynmuxyrmypanuzam: pycurcku TB u paouo

MULTIKULTURALIZAM rumunski TV MULTIKULTURALIZAM rumunski RADIO

I'paduxon 5. Myrmuxyimypanuzam: pymyncku TB u paouo

JenHa o OMTHHMX KapaKTepUCTUKA MyJITHHalHOHanHe BojBonune, a
CcaMUM THM M EEHOT jaBHOT MEIHUjCKOT CepBHca, Tpebayno Ou na Oyme
MYITHKYITYpainn3aM. MyITHKYITYpHU MPUCTYII MPUIO3UMA U3 KYJTY-
pe HajBHIIC TMaXmbe MOKIAMkajy Y PYCHHCKO] PaJWjCKOj PEOakiHju
(56%) n pymyHcKkoj pagujckoj peaakuuju (55%), a HajMame y CPIICKO]
panujckoj penakuuju (0%) u mahapckoj paaujckoj penakiuju (8%).

3a oBo mpenaBame ypaheHo je moceOHO ucTpaxkuBame. Lusb pama
TOT UCTPaXKKMBamba OO je YKa3uBame Ha (HE)OCTOjamhe MYATHKYIITYpa-
au3Ma 'y okBHpY pyOpuke Kyntypa y mmcry JlHeBHMK, Ha mopraiy.
Kopryc ucTpakuBamba YMHWIM Cy CBH TEKCTOBH YHyTap MOMEHYTE
pyOpuke Koju cy oOjaBsbeHH Ha moprtany JlHeBHnka (www.dnevnik.rs)
TOKOM jyna u aBrycta 2017, YKyIHO je TOKOM Ta JiBa Mecella MapKupa-
HO 35 TekcroBa. 3a aHaNM3y je KOPWIITEHA KBAaHTHTATHBHO-KBAJHTA-
TUBHA aHANM3a MEIUjCKOT AMCKypca, a jeIUHHIY aHalu3e YMHHUO je
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CBaKH NojeAnHa4YaH TekcT (YkJbyuyjyhu u Hacnos, gpotorpaduje, nonar-
HY ONpeMy, TIOTIIAC ayTopa W CIMYHO). 32 HCTPAXKHUBAGE j& CAUMbEeH U
KOJIHH JIUCT KOJH je cajpkaBao cienehe kararopuje kKoje Cy UCIIUTHBAHE:
JKaHp, aKTyeTHOCT MH(OpMaIje, orpemMa TeKCTa, ayTOPCTBO, CyOjeKar
TEeKcTa, 00jeKaT TeKCTa, TeMa, MPUCYCTBO/ OACYCTBO HHTEPKYIITYPATHO-
CTH, MapKUPamke MEJHCTPUM H aITEPHATHBHUX KYJITYpHHX TeMa.

OcCHOBHa XHITOTE32a UCTPAKUBama OWia je na ce HajBehu Opoj Tek-
cTtoBa y pyopuinn Kyntypa 0aBu Tako3BaHMM MEJHCTPUM TeMama,
3anocTaBibajyhin ayrope M NMpHCTYIE KOjU MOAPKaBajy ajlTepHATHBHE
npaslie, cTBapaolne u gorahaje u3 kynrype. [IpBa moceOHa xumoresa
NOCTaBJbEHA j€ TAKO Jla IVAacH Ja y MOCMarpaHoj pyOpHIM TOTOBO Y
MOTIYHOCTH U30CTajy TEKCTOBH KOjU ce 0aBe MYNITHKYITYPaIH3MOM U
MHTEPKYITYPAIN3MOM, OTHOCHO KyJITypaMa MambHHCKHX 3ajefHHNa Y
BUIlIeHaNMOHATHO] BojBoanuu. JIpyra nocebHa xumoresa miacuia je 1a
je Beha maxma y TekcToBuMa rmocBeheHa MONMUTHYKN U jJaBHUM JIMYIHO-
CTHMa Y OJHOCY Ha KYJITypHE CTBapaolle.

Tepojcka monasuinTa 3a OBO HCTpaknBame OazupaHa Cy Ha Clie-
nehum henomennma:

AHanmm3a TUcKypca — Koja ce 0aBU OTPKUBAKBEM JHYIACKOT CIIOpa3y-
MmeBama (npema [lonoBuna 1987); Menujcku AuCKypc — MHTEpaKuyja
KOja ce OIIBHja Ha HEKOj MEIH]CKO]j miaTdopMu (TOBOP HIIA TEKCT), a TC
j€ IUCKYCpC YCMEPEH Ha HEMPUCYTHOT IMpuMaolla MOpyKe, KOjH HHje Y
MoryhHocTH ma y TpeHyTKy pearyje (omroBopu) (mpema O’ Keeffe
2012). Teopuja mueBHor pena (MaxcBen Mekom6c u Honana Lloy):
»MeIHj1 CBOJUM paHTHPakEM TeMa Y BECTUMa U JTHEBHHUIMMA JTUKTH-
pajy myOnuim TeMe o Kojuma Tpeba a pasMHILbajy, YCIOoCcTaBsbajyhu
UCTOBPEMEHO XHjepapxujy BaxkHocTH porabhaja“ (Kuncik & Zipfer
npema ByxkojeBuh 2015: 31). Teopuja xopuctu u 3agoBosscTBa (Mnaja
Karm): ,,Jbynu CBOjeBOJBHO KOPHCTE MEIHje 3a CIEHU(pUYHE UIbEBE U
cepxe® (Griffin 2012). UyBapu kanuja — ypeAHULH CY TH KOjH OJUTYyUYjy
koja uHpopMmalrja Moxke Ja ce Hahe y Menujy, a koja He (nmpema Banuh
Henempxosuh 2007).

Crene pe3ynraru UCTPaKUBamba:

YruTHO je na mu JIHeBHUK nMa T0BOJbaH Op0j HOBWHApA KOjH IIpare
Kyn1Typy. TokOM mocmaTrpaHa JiBa Mecela 3a0eIeKeHO je CBera cenam
MHHUIMjajTa WK TyHUX TOTIICAa HOBUHApPA KOjH Ipare KyaTypy. [oBopo
nogjeHaK Opoj TEKCTOBA O KYJTYpPH je MOTIHCaH, a Apyra MOJIOBUHA je
npeyseta ox areanuje Tanjyr. [Ipumepn 3a o0a Tuma:
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3aepiueHa gpyra ¢asa apxeoIoLIKUX UCTPaXMBakha

BpoHEUUKe KyIIe

00000

C nocneftouM faHMMa NpoTeK/e cefMULLe 3aBpLUEHA je OBOroAuMilitba KaMmnama
apXeonoLIKUX pajoBa Ha noTecy BpgHW4Ke Kyne, Koja je ca 06MMHMM 3WZOBUMAE U
HemocpegHOM OKONIMHOM 3alTUReHn cNoOMeHUK KynType jow of 15. MapTa 1949.

Camuxka 1. [Ipumep aymopckoe, nosunapckoe mexkcma /nesHuxa

Bjenorpnuh: Jour cM0 y CeHKaMa KOHTPOBep3He IIOJIUTHKE

m—— 000000

CAPAJEBO: Ekuna cepuje "CeHke Hag BankaHoM" npefcTaBuna ce Beyepac Ha 23.
Capajeso ¢unm dectusany (COD), rae cy npe npojeKLmje LpBEHNM TENUXOM
ucnpef HapogHor nosopuiiTa NpolleTanu peauTtesb M NpogyueHT JparaH
Bjenorpnuh, rnymuv Mapuja bepram, JaHa CtojaHoBcKa, Buktop Casuh, AHgpuja
KysmaHoeuh, MopaH BorgaH, Agmup LLlexoBuh 1 KOMNO3WUTOP OPUTMHaNHe My3uKe
Maruuguuo.

Camuka 2. [Ipumep npeyzemoe, azenyujckoe mexcma Taujyzaa.

Kana je y nutamy kareropuja cy0jexara, OTHOCHO OHaj KOME je Jara
NPUINKA JIa TOBOPH Y TEKCTY, TO Cy YIIABHOM KYIATYpPHH IOCIEHHIN
WM UHCTUTYLUjE KYJITYpe, a 3aTUM U CaMH HOBHHAPH KOjH Cy MUCAIU
0 HEKOM Y TEKCTY.

JKanpoBcku, y TEKCTOBIUMa y KyITypH, HajBUILIE je OMIIO 3acTyIlIbe-
HO jeIHOCTaBHHX aHpoBa — HajaBa (14) u u3Bemraja (13), omHOCHO
3ajenHo (77%), cupam CIOKEHHUjUX KaHPOBa KOjU 3aXTeBajy 3HaYajHUjU
HaIrop HOBHHApA, BUIIIE CAarOBOPHUKA U KOMILIEKCHUJU CaJipKaj TEKCTa
— KpUTHKa ¥ Tiprkasa (5) u wianaka (3), ogHocHO 3ajenHo (23%). Ero
npruMepa 3a HajaBy, U3BEIITAj, KPUTUKY W YIAHAK:
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MunoureBuheBy TUpPKK3M Boke y My3ejy rpafa IlepacTa

- 00000

BEOIPAL: Uanoxb6a ,TupKn3aun Boke" akageMcKor cnukapa u3 beorpaga MNMpegpara
Mehe Munowesuha 6uhe oTBOpeHa 5. aBrycTta y Mysejy rpaga MNepacTa.

HakoH uanox6Ge y Mynwu, y Fanepwjn Cpnckor
KyNTypHOr LeHTpa y McTpu, kao feo yBogHor
nporpama 64. MNynckor gunmckor
(hecTuBana, Ha Kojoj je NpeAcTaBKUO CBOja
Aena pafjeHa TEXHUKOM YIbe Ha NNaTtHy,
Munoweswuh he y Myaejy rpapa NepacTa
npefcTaBuTK 24 akBapena HacTanay
nocneftbe Ase roiuHe.

Munoweeuh he ce, nocne cnuka y TEXHWLK
y/ba Ha Kojuma NpeoBnagaeajy Tonam
TOHOBW, NPeACTaBMTH aKkBapenuma u Nnasom
BojoM.

Cuamka 3. IIpumep Hajage

3opar hepuh npeanoxeH 3a ynpaBHEuka CHII-a

00000

HakoH 3aBplueHOr KOHKypca, Ha AaHallkboj cegHuuM YnpasHor og6opa Cprickor
HapopHor No3opuLLITa jefHorNacHo je oany4yeHo aa 3opaH hepuh byfe npegnoxeH
3a ynpaBHWKa Cprnckor HapoJHor No30puLLTa, Kojer UMeHyje Bnapfa BojsoguHe.

MpenceaHuk YO CHIM-a Cenumup Pagynoeuh
je npenouyno 4a je kKaHaMOaT 6Uo u
Anekcanpap CtaHkoB, anu aa je YO ognyky
na 3a ynpaeHuka CHIM-a nwpepnoxu 3opaHa
hepuha fOHEO Ha OCHOBY 036M/bHOCTH
NPenNoXeHor NporpamMa, 3axearnyjyhu
hepuheBoj uayaeTHoj Buorpadumju, kao u
UYBPCTOM CTABY M3PAXEHOM KpP03 Pa3roBop
ca ynaHosMMa YnpaBHor ogbopa.

- p 3opaH hepuh je oCTaBKWO YTUCAK BeoMa
O[iIFOBOPHE, CTPYYHE U OPraHu3aLlyoHo
npegucnoHupaHe ocobe 3a 06aerbarbe
LYWHOCTH ynpasHuKa Cpnckor HapoaHor
No3opuLLITa - caonwTo je Pagynoeuh y
KpaTKoj u3jaeu 3a "[IHeBHMK".

Mpenceanuk YO CHI-a Huje morao aa
npeuusnpa kaga he Bnaga BojpognHe nmeHoBaTH ynpaeHuka CHIM-a.

Cauka 4. [Ipumep uzgewumaja
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PoMmaHTHYHY rycap KopTo ManTese y CYpOBOM CBETCKOM

paty

)
i

000

Mpolwno je nona Beka off KaKo je NpBK NyT WTamMnaH cTpun “banaja o cnaHom
Mopy” Xyra Mpata (1927-1995); nojaBuo ce y LipHo-6enoj Bep3unju Ha cTpaHULiaMa
npsor 6poja UTanujaHCKor CTPUN MarasuHa “HapegHuk Kupk”, HaseaHor Tako no
nenynapHom MpaToBoM CTPMMNY KOjM je LipTao TOKOM CBOT pafHor 6opaBKa y
ApreHTHHU.

Ha jeaHoj o npeuvx Tabnu oBOr CTpHNA 38
Tapallbe CTaHAapAe HETUNUYHE fY)XKUHE
(npeko 160 cTpaHa) nojaBmyje ce KaneTaH
Kopro ManTese pazaneT Ha cnnaey U
NpenyLITeH Ha MUIOCT TUXOM OKeaHy Of
CBOje nobyrbeHe nocane (pasnor nobyHe je,
kaxe Kopto, eroso oéeharoe aa he ce
OXEHUTU CECTPOM je[IHOT Ol MOPHapa).
Hoeroe cnacunal je PacnyhuH, arpecuBHH
6Gpaparu Pyc HenpeaBuAMBOT NOHalAHA; A3
nu je PacnyhivH, nopea Guanyke cnuyHoOCTH,
¥ 6MN0 KaKBOj BE3K Ca UCTOPHUjCKOM
NMYHOLLRY He MOXe Ce CasHaTW 3 oBe
npuye.

Cauxa 5. Ilpumep kpumuke/ npuxaza

O6HOBA peMeK-JieJla CPIICKe apXUTEKTYPe

il
200000

TememHa o6HoBa Cprncke npaBocnaBHe LpkBe y CpeMckoj KameHuuy, Kojy
tuHaHcupa Bnapa AMB, 3BaHM4HO he NoYeTH y NoHefe/bak, Maja ce Noj KpoBOM
MokpajuHcKor 3aBofa 3a 3alUTMTY crioMeHnKa KynType Beh pagu Ha pectaypauuju
neBHULLa U pacKoLLHe NeBHUYKe onnare.

lNpeneuheHo je aa Leo nocao 6yae 3aBplueH
2019, a npBa (ha3sa paioBa, 0BOroMILIba,
BPE[HA YKYTHO [leBeT MWTMOHA AWHAPA,
06yxBaTuUhe NOTNyHY 3aMeHy
eNeKTPOMHCTanalLuja, Kako y LpKBU Tako 1
BaH tbe, 3aTUM 06HOBY 3MOHOT CIMKapCTBa U
npatehe aeKopaluje y HaoCy Xpama, Kao U
PeKOHCTPYKLWjy CTacvaumja 3a onrap.

Moacetumo, Lipkea y Cpemcko] KameHuuy,
noceeheHa Pofjerby MpeceeTe Boropopuue,
oBor neta o6enexasa 280 roguHa o
noyeTka uarpagme. Y Krburama
CTapoCTaBHUM, HaWMe, NULLE A3 je Nnoan3atbe
Xpama 3anodeto 1737. Ha MecTy Hekafallihe
LpkBe BaBepetba Boropoguiie, 1 To y3
nomoh KTuTopa JXueaHa LipHoropua,
OHpaluber NpoTonpe3suTepa
cpemcKokapnosaykor. [pagrba je oKoHuYaHa
1758, mapa je upkea Beh 1749. 6una
ocBeheHa. McTopuyap yMETHOCTU U
KHbUXKeBHUK MunaH KalaHuH je
OKapaKTep1cao OBY LIPKBY Kao ,peMeK-Aeno
apXUTEKTYpe Y CTapOM CPIICKOM CTUITY”.

Canxka 6. IIpumep uranka
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AHanuza KopIryca rokasaia je arncojyTHY JOMHHAIM]y TaKO3BaHE
MEJHCTPUM KYJITYpPE, OJHOCHO HEYera IITO je BPJIO IPUCTYIAYHO (Mpo-
CEYHOj) MyONUIH, ITO je MOIEPHO U LITO UMa Ipol)y, OAHOCHO ILITO Ce
NpaBu 0 YBEK UCTUM, HcrpobanuM mabnonuma. Yak 86% TekcroBa
NpUIaga MEJHCTPUM KYATYypH, JOK je mpeoctanmux 14% TekcToBa O
aNTEpPHATUBHUM KYATYpHHM MpaBUUMa WK goraljajumMa u yMETHUIIIMA
— I'paduxon 1:

“TMn” KynType

MEJHCTPMM RyATYpa
anTepHaTMBHa KyNTypa

I'paduxon 6. “Tun’ xyamype

Cnene u 1o /1Ba mpuMepa y 0 MEJHCTPUM U JBa IpUMepa O alTepaH-
TUBHUM KyJATYpHUM forahajuma, mojaBaMa U yMETHHITUMA:
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Koniept Ctedbana Muneskoruha Ha [Iy6poBauKUM

JNIEeTEHHUM UI'DaMa

00000

CBeyaHMM LepeMoHujanom ncrnpes Upkee Ce. Bnaxa, nogusarbem thecTuBancke
3acTaee Ha OpnaHpoB cTy6 y3 3ByKe FoToBYeBe "XUMHe cno6opu”, y [ly6poBHUKY
he 10. jyna 6uTH oTBOpeHe 68. [ly6poBayke neTHse Urpe.

decTUBan, Koju ce TpaAMLMOHANHO OAPXKaBRa
N0 25. aBrycra, v 0Be rofiMHe OKyN/ba
HEKOJINKO CTOTWHA YMETHUKaA 13 Lenor
ceeTa. TokoM 47 faHa Ha NeTHaecTak
CLEHCKMX 11 aMEBUjeHTaNHUX noKauuja
peHecaHcHor rpana, ogpxahe ce NpUENKHO
80 ppamMCcKux, My3U4KKX, BaneTcKux,
onepckux, HonKNopHUX, GUAMCKUX U [pYrux
u3Bofjerba.

Jpamcku aeo Mrapa aoHocu aga

npeMujepHa HacnoBa YrneaHux aytopa,

ApamMatypra W peauTensa. lNporpam he otBoputk “Tocnona Membajeen” Mupocnaea Kpnexe, y
pexuju 3natka CenbeHa. AyTop nyLMaHO NOpPTPeTULLE Hecnoboy IMKOBa 06eNnexeHux
napagoKcuma nubepanHor KanuTanuama, Tako Aa KoMaj Aenyje Kao Aa je nucaH jaHac. Y
peanuaaluju NpefAcTaBe OKYMbeH je ryMauki “Apum TUM®, npensoheH lNpeaparom Ejaycom
(Wribat Mneméaj), Arbom Lloearoeuh decnot (6apoHuua Kactenu), Mujom Jypuwmhem (NleoHe
mem6aj) u BojaHom Mperopuh BejaoBuh (cecTpa AHhenuka).

I'MC: ITocebaH mporpam TokoM Eraura

00000

HOBW CA[l: Tanepuja MaTuue cpncke (TMC) og gaHac, na fo 9. jyna opraHusyje
nporpam ,Take a Break - Feel the Art in the Gallery of Matica srpska“, ca xemom ga
TOKOM Tpajatba decTuBana npoOMOBMLLE CPIICKY HaLMOHAMHY YMETHOCT U KYNTYPHY
6alUTHHY M Ha Taj HaYMH je NpUENMXKKA CTPAaHUM TYPUCTHUMA.

Kako je caonwreHo uz F'MC, nopep,
M3y3eTHOr Nporpama Koju Hyau ®ecTusan,
noceTuoum he 6UTH y NPUAKLK fa ce y
nonofHEeBHWM CaTUMa YNo3Hajy ca CPrickoM
HaLWOHANHOM YMeTHOLURY W YXUBajy ¥
npujaTHoM am6ujeHTy Manepuje MaTtuue
Ccpricke.

[puyom o McTopuju 3a6ase U cno6ogHor
BpemeHa kpos 10 gena cprcke yMETHOCTH
M3NOMEHUX ¥ CTanHoj nocTaBuu Manepuje,
noceTHoum he cazHaTi Kako ce Y yMETHOCTH NpuUKaauBana oBa Tema M YNo3HaTH ce ca
Ha4YMHOM XMBOTA JbYAX HA OBMM NPOCTOPMMA Y NPOLUNOCTH, HABOAE Y CAONLWTetby U foaajy Aa
he nopen Tora UMaTv NPUAKKY W Aa Norneaajy Tpu akTyenHe M3noxe6e o CpnckKoj MOAERHO]
YMETHOCTH.

[porpam he ce peanu3oBatk ce og 5. Ao 9. jyna, og 13 ao 18 catk, a 6uhe opraHM3oBaHa
CTpy4YHa Bofjetba Ha EHIIECKOM je3HKY.

Cauxa 7. [Ipumepu mekcmoga o mejHCmpum KyamypHum oozahajuma
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Kyha Ha rpauniyu Kop6ena u Pepenctpoyka: [Topran

ImpeMa KOCMMYKOM 371y

= ©00000
LIKyha Ha rpaHuuM” je cTpun ananTaumja MCTOMMEHOT poMaHa Bunujama Xoyna
XoycoHa (1877-1918), jeaHor oA YKNeTUX N1cala daHTacTHKe

HaTNPUPOAHOT, OIHOCHO iena ,CTpaBe 1 yxaca” koja he, nocne [lpyror ceetckor
paTa, NocTaTH TeMerby Ha KOJUMa Ce rPajjy XaHP 3HaH Kao ,Xopop"”.

Ka0 1t HeKOMULIMHA HeroBuX Konera no

crnucare/bckoM ,cBeToHazopy” - Jlaskpadr, KRR SAIMEN REVRISTRIUK
Aptyp MekeH, Nopa, lencenu, Knapk Ewron & &
CMUT 1 XOYCOH Huje 610 NpeBuLLE NO3HAT U 3 3 U Uﬂ NR

GRANIE

MOLITOBaH 33 CBOT XWBOTA, AN CY KBanuTeTe
+bErOBUX le1a NPEnozHane noTore
reHepauuje noceeheHMka u Tako ra oTprie
of Hesacny»eHor 3aéopasa. Poma ,Kyha Ha
rpaHuun’ cMaTpa ce XoyCOHOBUM
PENpe3eHTaTUBHUM, PEMEX-[1e/10.

Y TaHaemy ayTopa Koju je ypaauo cTpun
afanTauujy cBakako je noaHaTtuju Puyapa
Kop6eH (1940), neresaia, of BEAMKUX CTPUN
KOMNaHUja-CUHAMKATA, He3aBUCHE
npoayKLyje, Koju je kapujepy 3anouyeo y
OMICKYPHIM H3AatbrMa N0C/IE KOjUX Cy
cneaunu npeepaTHuykK Lpeeny” u Eepue”
2 HACTABMO y NPECTUKHOM ,XeBY MeTany”,
KOMe je Kop6eH 610 jefiaH 01 BUSYeNHO
NPENo3HAT/LMBMX ,33LTUTHUX SHAKOBA".
Kop6eHoBa HaKNOHOCT YBPHYTOj, MpayHoj
daHTacTULM M XOPOPY OAHOCHO 6M3apHO]
HayUHO] (DAHTACTHIY Ca jaKuM YTHLajeM
encke aHTacTuke, 60raTo je HajorpafeHa
+bEroBIM MPEMOZHATILUBMM CTUNI3OBAHO-KAPUKATYPAHUM LPTEKOM A UHCUCTHDAHSEM Ha
japkum, ,TexHokonop” 6ojama. ,Croj" ersoTU4HO-XepPMETHYKOT NUCLIa U eKCTpaBaraHTHor
upravay cTpun anéymy, opuriHanHo Hactanom 2000. roanHe, CBaKako je Mopao Aa 6yane
w3yseTaH. [loia Nk ce TOMe U NPeAroBOP Koju je Hanucao Anad Myp, jow jefiHa X1Ba CTpun
nerexfia, cpehm cTpunosby6ala Hema kpaja. [la je pey 0 HeCBaKMAALUIKEM [OXHBIbajY

TTopopuiia 6MCTPHMX IIOTOKa Y GeCcTUBAICKO] aKLIUju

,BecInarHa yMeTHoOCT”

TMonoxaj MHOMUX APYLUTBEHMX rpyna y casf j nonu j
W, e0noruju nocTaje cee ropu.

3aro ce cnobenapcka koMyha Mopoanua
6MCTPUX NOTOKE Ha MNAHNHI PYIHUK
oanyuuna Aa cnora 16. uapara pectueana
“Llymec” 6yae “BecnnaTHa yMmeTHOCT".
decTUBan je Ha u3BON'TE 04, 25. A0 27.
aBryCTa, a pyHM4Ka KOMyHa Heflaneko ofl
beorpana.

“BecnnaTtHo” 3Hauu MHOFO CTBapH, anu jeHy
He - TAKBO HEILITO HE MOMETE UeCTO BUAETH Y
caBpeMeHOM ApyILITBY. CBe je po6a, cee je
KanuTa, cBe UMa CBOjy L{eHy, Na U OHaj
yyBeHH “Gecnnathu pyyak”. Takey
Weonorujy Koja nocTaje onacHo Crarbe
(He)cBecTy, MopoAKLA 6UCTPHX NOTOKA e
112 IPOMEHM OKYM/baheM YMETHIKA U Tbau e/bHuX ocehaja crio6oae, NpUponHe
MOBE3aHOCTH Ca TOKOBMMA KA0 LUTO je TOK 6UCTPe NNaHUHCKE DeKe WK NoToKa.

- “BecnnaTHa yMeTHOCT” ce 60PY 3a uieje, ancTpakTHe GOPMe, 33 EKCTIEPUMEHT U PUSUUHE
npucTyne cTBapanaluTey — peun cy boxuaapa Manauha, oua HajcTapuje komyre y Cpéujn,
MO3HATOr KOHLIENTYAIHOT YMETHUKA POAOM U2 HoBor Cajia, 1aHac HeIoCTYNHOT yeneq “dpu
(Ho) Mo6KNe" 30He Ha PyaHUKY. — To 3HaUW 6p30 AeNOBatbe M CTBApathe YMETHOCTH Ha AMLY
mecTa. Moxaa je Hajseha BpeHOCT y Nopoauuy GMCTPUX NOTOKa TO WTO oBAe nope yyelwha
MOSHATUX SBAHrapHUX TPYNa W CaMM [NeJaoL NouMkLY f1a CTBApajy, jep YMETHOCT jecTe cBe,
anu He 1 cBawrTa. lpema TOMe, CBaKV YOBEK ¥ jecTe Heka BPCTA ayTopa, CTBapanall Koju nMa
npaBa Ha ecTeTuKy U npeanore. MosopuLLITe U CBAKONMKA yMETHOCT HaM Aaje LaHCy a ceeT
6yne Opyrauwjy, a ja BONMM /la KaxKeM 1 60/bi 1 NIeMEHNTH]K.

DecTusan nodurbe garac v pajahe 40 Hegeme

decTuBan Mopauie GUCTPUX NOTOKA HA PyAHMKY, CIMKOBUTO Ha3BaH “Lllymec”, nocetny
npoceky 150 3amy6é/beHuka y npupogy, tboj npunagajyhe /byae 1 YMETHOCT, Y OKBUPY Koje ce
CTBapa ofl APBETa, KameHa, BoAe, 3HOja, Yak U Mokpahe. CBoje yyewhe oBe roauHe cy HajaBunu
Jby6usoje Puwymosuh, Jby6ueoje Taauh, [ax Teatap, MUMAPT, CaHapa Ctepne, bopuc Kosau v
Ol MHOTO 38BHUX U rocTujy. CBu cy (y3 Bpehe 3a cniagarbe, Mano

Camuka 8. [Ipumepu mexcmosa o armepHamueHum KyimypHum oozahajuma
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MynTuKyaTypanu3aMm y u300py TekctoBa y pyopurm Kyntypa,
Takolhe je, TOTOBO Y MOTIYHOCTH cKpajHyT. Yak 83% TekcroBa y cebu He
CalipXKi MYJITHKYITypaiu3aM, JOK caMo Hekonnko TekcroBa (17%)
caJIpyKi MYJITHKYJITYpain3aM, TIOMyT OBa JBa puMepa:

H3noxx6a ymeTHMKa u3 BuX y ranepuju CYJIYB-a

@000«

Y lanepuju CaBe3aa yfpymerba TMKOBHUX YMeTHUKa BojeoguHe y Hosom Capy
(Byneeap Muxajna lNMynuxa 9) oTBOpeHa je U3nox6a rpaduxa yMeTHUKa U3 BocHe U
XepLeroenHe, KojoM ce 3anoyutbe capafjtha ca BojsohjaHCKMM THKOBHUM
cTBapaounmMa.

WHuLujaTop oBOr rocToBatba je jefia o
Haj3HayajHUjux caBpPeMEHUX
GocaHcKoxepuerosaykux rpapuuapa Updban
XaHpaykuh, pejlOBHW Npodecop Ha
aKajieMujaMa NMKOBHUX YMETHOCTH Y
CapajeBy u barba Iyup. OH je npowne
rOAWHe CaMOCTaNHo u3narao y Fanepuju
Orpanka CAHY y arpaau lNnatoHeyma y
Hoeom Capy v Tapa cy noyenv A0rosopm o
PErUOHAaNHO] Capajitb. W Pa3MeHN M3NoWEH.

Yenehn na oBom nocTagkom npeacTasu
Pa3sHOBPCHOCT rpadmukor uapasay buX u na
LIAPY CMMKY XaHAykuh ce onpeaenio aa
pa/ioBe YETVPK, NO HETOBO] OLIEHN,
M3BaHpeHe ayTopke Mnafje U Cpeftbe reHepaLyja Koje cTBapajy y pasnuuuTiM rpadudKmum
TexHukama. Mapuha ®uHUM (Capajeso, 1960) koja je 1 BaHpefHK podecop Ha Akagemuin
NWUKOBHUX YMETHOCTH y CapajeBy, HyAW TEXHWYKN NPELM3aH U IMKOBHO Gorar pesynrart ny
CBOJUM rpadMuKuM Cepujama M UWKIYCMMa eMOHCTPUPA YBEPTLUBY TEXHUUKY AUCLIMMIMHY U
ymehe. bpaHia [puzesb (MmoTteky, 1960) wkonosaxa y CapajeBy, capia xuBM y LiBeackoj, anu
je u pame yMeTHUUKM XMBO NPUCYTHA Ha 60CAHCKOXEPLIEroBauKoj JIMKOBHO] CLIEHU,

KynTypa Bojroljauckux Mahapa y ETHorpadckoM My3ejy

o 200000

BEOIPA[L: U3nox6a ,Jecte N1 Beh Yynu NoBecT o...- OANOMUM W3 KynType Mahapa
y Bojsoaunu” 6uhe oTBOpeHa 2. aBrycta y ETHorpadckom My3ejy y Beorpapgy.

Ha oTBapatby NpucyTHe he noaapasuTH
avpekTopka ETHorpadckor My3eja y
beorpaay ap MupjaHa MeHkoBwh, a nanoxey
he oTBapUTH NpefceaHUK HaluoHanHor
caBeTa Mafjapcke HalMoHanHe MarbuHe Mp
JeHe Xajuan.

0 eKCnoHaTUMa KOojM Cy 0Aa6paHi U3
PU3HWLIE KYNTYDHUX BPEAHOCTH
BojBofaHckux Mahapa rosopuhe
nvipekTopka MefyonwTuHekor 3aBofa 3a
3alUTUTY CNoOMeHUKa KynType y CyGoTuum eTHorpad ap Jleaa LUunuHr, fok he ca usGopom
TIMKOBHUX [lena My6/uicy YNo3HaTH CTYIEHTKMba UCTOPH]e yMeTHOCTH Tamapa Kyljop.

Y okBupy npateher nporpama usnoxoe, 5. aBrycta HacTynuhe MHTEpPNpeTaTopka HapoaHKUX
necama Hoemu Tepek, TamMBypaluku opkectap KynTypHor apylwTea u3 deketuha 1 GonknopHa
rpyna KyntypHor apywTea [letedu lanaop” 3 Manor Uhoua.

0 3anapnHoj baukoj 8. aBrycta roopuhe ap MwTeaH LLunuHr, eTHorpad, yHUBEP3UTETCKU
npodecop y NeH3ujH, a peBUjy HapOAHUX HOLWbKM NpaTuhe HaneBu 13 Kynycuxe.

Camka 9. [Ipumepu mexcmosa ca MyImuKkyimypasusmom y JJneenuxy
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3abenexxeHo je HeKounmKo porahaja xojuma je JIHEBHMK MOCBETHO
HajBHIIE BPEMEHA W MMa)Xibe Ha CBOJUM CTpaHHUIIaMa YHyTap pyOpuke
Kyntypa, TokoMm jyna u asrycra 2017. O muMa je IHCAaHO BUILIE ITyTa:
usnox0a (ororpaduja HoBOCaackor dortopenoprepa dapka [Jozera o
700 rommra manactupa Kpyma, romummunina pohena cimkapa [lerpa
JlyGapne, ka0 W TekCT O A0OWTHUIIMMa Harpazae Jlecmoruiia Maru
Amnrenuna Emupy Kyctypumm u I'anepuju Marure cpricke. Tu TekcTo-
BU je/IMHU y ceOM MMajy U TaKo3BaHE XWUIIEPIMHKOBE, OHOCHO MOryh-
HOCT IJIe/larba BIIe0-MaTepujaa, mpuiora ca gorahaja, mpexo Jytjyoa:

Hi3yseTHO MHTepeCcOBame 3a U3JI0X6Y doTorpaduja [lapka

JoseTa

HOBY CAJI: Usnox6a dotorpaduja ,700 ropua MaracTupa Kpyna®, uuju je aytop
HoBOCazcKM hoTopenioprep [lapko [l03eT, OTBOpeHa je y IPUCYCTEY BenuKor 6poja
Hogocahana y KynTyptom uerTpy Hosor Capa.

Ha oTBaparby #3n0X6e roBopuIn cy ocum
ayTopa u enuckon Gaukw Mpuie, uryman
ManacTupa Kpyna, apxumanapuT [aspuno
Credaroauh u aupekrop KL HC Bojan
TaaoToRMN, a WANOXGY je OTBOPHO enuckon
nanmatuHcku GoTuje.

VI3110X6¥ je NpHCyCTBOBa0 enuckon
3arpe6auKo - sy6mancii Mopduphe.

Ha Manoxsw je ykynHo npiiasano 40
YMETHUUKUX Ut AOKYMEHTaDHUX (poTOrpathuja

AyTop uanox6e [lapko [l03eT TOKOM Kapijepe CapaiuBao je ca HajyreaHMM HOBUHCKAM
arenuujama, a terose OTOrPaQHje WYCTPOBANE Cy BULIE XAbAAA HACTOBHWX CTPaHA

HACTA/IMX NDOMNHKOM HEKOMHKO [103ETOBIX HajaHauaHMUX Meauja.
60paBakay TOM APEBHOM MaHaCTUpy Ha
mely Jluke u flanmauje. TpeHyTHO paaw Kao (GoTopenopTep Beeprix HOBOCTH, a 0 1997. 20 2008. roauHe 61O je

Goropenoprep areuvjue Takjyr.

[lapko [loseT ayTop usnox6e "Cefam BeKosa MaHacTipa Kpyne®
g

Cauxa 10. IIpumepu mexcmosa o uznoxcou JJapka JJozema
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V K11 HoBor Cafja y cpepy nanoxb6a dortorpaduja Jlapka

HoseTa

200000

Wanox6a dpotorpadmja Japka [loseTa, noBofom 700 roguHa maHacTupa Kpyne,
6uhe oTBOpEeHa y cpepy, 26. jyna y 19 yacoea y KynTypHom LieHTpy Hosor Capa.

Ha 27 naHoa jesiaH of HajnpusHaTUjux
HOBOCa/ICKUX (OTO-penopTepa npeacTae/ba
40 yMETHUUKHMX U IOKYMEHTAPHHX
QoTorpaduja, HacTanux NPUIMKOM HEKOMKO
tberoBux 60paBaka y 0BOM PEBHOM
MaHacTupy.

Kpyna je HajcTapuju CPrcku MaHacTup y
ceBepHoj [lanMauuju. 3anucHa Tpaguumvja
Ka)ke [la Cy ra Ty, noaHo Bene6uta, 1317.
rofMHe carpafuny Ao6erny kanyhepu ua
6ocaHckor MaHacTHpa Kpyne Ha Bp6acy ko
Batbanyke, y3 MaTepujanHy noTnopy cprckor kpasba Ctedaxa (MunyTuHa) u cnefehux ABajy
cyBepeHa ([leuaHckor M [lyliaHa), anu U CBeKonuKy nomoh TaMolurber Hapoaa. Cenam BexoBa
Ayra uctopuja Kpyne BulUe je Hero 6ypHa, jep cy OBW TEPEeHU BEKOBUMA BUNH Ha packpiuhuma
BeMUKUX UMBUNKU3aLMja — Typcke, BeHewuje, dpaHuycke, AycTpoyrapcke... MHuore cy ce Bnactu
Merbane, Tako fa je u Kpyna yecTo HanafaHa, CKpHaB/beHa v pylleHa, o 1345. po [lpyror
CBETCKOT paTa Kajia Cy ycTallle cnanunie Cee KOHaKe, Na 10 NoCNefber y6ujarba eBeIeceTuy,
Kajia je rOTOBG CaB Hapo/ HanyCcTUO 0Baj KPaj. Mnak, MaHacTup j&, Ma KONIMKO CTPajao, yBeK
06HaBIbaH.

Jepomonax Maspuno (CresaHoBuh), Uryman MaHactupa, ogge je og ebpyapa 2000. Y
3anycTesoj CBETUHbM OH W eMMCKON anMaTHCKK POTHje 3aTeknu Cy XpBaTCKy NoamMuMy Koja je
JAobuna 3afatak a YyBa MaHacTup Aa ra aanyfjeHe riaBe He cpyule. Vinak, Huje cauyBaH U o
AeBacTauuje. HujeHa coba Huje G1na YMTaBa, LPKBa je 61a NyHa oTnaja, Npo30py Nonynaxu,
3BOHA M3peLIeTaHa MeLjUMa Na CTora rnyBa, CriofbHa Bpata y (asu pacnajiarba, oK YyBeHor
MaHaCTUPCKOT My3eja Huje HW 6ino.

lMpeasuheHo je ga fjoseToBa uanox6éa nocne Hosor Cafa 6yne
MDHMKAE3aHA ¥ [ paYaHuiy, Kako 6i Ce U CHMOOINYHO Cricjune f8e
3a4yK6nHe Kpasba MustyTuHa, a notom he ce BugeTH v y beorpasy,
barbasnyus...

Cauxa 11. Ilpumepu mexcmosa o uznoxcou Japka /Jozema

CrnmKa CBeKoIMKor JIy6apAMHOT CTBapananTea

T 00000
Kao Kpya Hi3a U3NOK6M Ha KOjMa cy TOKOM OBe FOANHE NPEACTABIbAHM HeKH
CerMeHTH 6oraror cTeapanalTea caukapa Metpa Jly6apge (1907- 1974) y uetsprak
cey fisopuy I y Lientpy j LipHe Fope y MoAropuuy;
NpeMUJePHO OTBapa PETPOCTIEKTHBHA NOCTABKA jEAHOT Of HALLMX HajehHX
‘CaBpeMeHUX YMeTHHKa.

Vanox6a npupehexa nososiom
obenexasarba 110 ropuHa oa Jly6apauHor
pofjetsa Npe/iCTaB/ba AE0 SajeAHMKOr
npojekta Criomen-36upke Masna berbaxckor
us Hosor Cana u Kyhe nerara us Georpaia.
Ha BeuepaLutboj caeuaHocTH nyGnuwu he ce
©o6paTuT Maja [leauh, kycToc Lientpa
caspewmete ymjeTHocTH LipHe Fope, ap Jacka
JoBaroB, ynpasHuLa Criome-6upke Magna
BerbaHeKor v G Bpycih PeHo, AMpeKTop
Kyhe nerata, a u310x6y he oTBOpUTH
Bpanucnas MuhyHosuh, am6acanop Lipre
Tope y Cpouju.

Ha wanox6n y [lopuy Metpoauna y
Toaropuuy 64he npeacTaseHo 26 genta
HacTanwx o4 1928. 70 1971. u3 o6a nerara,
YumeThue 36upke CAHY (Beorpap),
Hapopor Myseja y CMefiepeackoj Manani
¥ NpUBATHe KoeKuuje, Kao u GoraTa
apxuBcka rpaha, uameny ocTaror u
'ROKYMEHTH KOV Ce NPBH NYT N3naxy
jaBHOCTM. MocTaBKa 0GYXBaTa U TaKTWNHMA

Ha 110. poheHnpaH INeTpa Jly6apzie OTBOpPeHa U3JIoX6a y

EeroBoM JjieraTty

[DsopuwTe Bune y Unuuuhesoj 1 y Beorpagy, y Kojoj je roAHHaMa KHUBEO jeAaH O
Hajehux JyrocnoBerckux cnukapa Metap Jy6apaa (1907-1974), a e je caga
1erOB N1erat, Cafa U 3BaHAYHO je 6ucta p p:
MOAGPHOT TPaAHLIOHaNUaMA", Paj dyBeHor Bajapa CpeTeHa CTojaHoB#ha U3
naneke 1950.

Ha ucToM Mecty, nosoziom 110 roauHa o
Jly6apauHor poherba, ynpunnyena je u
anox6a 11 keroewx cuka, Koje cy Gune
o ymeTHMuKe 36MpKe Ap Bnaxa Kycosua,
GuBLier am6acaniopa Jyrocnasuje y MHAv)W,
a AiaHac oy f1eo Konekuvje KoMnanwje
.TapKer” u3 Bauke Manarike. Oy Jly6apavin
PazioBy cy, NOCETUMO, 3ajea1Ho ca ocTanuM
BpeaHMM AenuMa u3 ,TapkeT” Konekuvje,
NIPEAICTaB/beHM NaHe Y OKBUPY UBNOXGe "0
npUBATHOr Ka jaBHOM” y Fanepjn Maruue
cpncke

TMocTaekom y Kyhw nerata o6yxgaheHa cy
Heka penpesenTaT/BHa fly6apauna aena
HacTana 30-#X FoHa NPOLLIOT BeKa, Kao
wrro cy ,Moprper Liproropua® (1933) u fbySorurs U* (1937), anw u cruke ua 50-41x, re je Beh
YOUIbBA NIPOMEHa YMETHHKOBOT IMKOBHOT U3pa3a, nonyT ,raspaa” (1951), .Tycnapa” (1952),
.Cphe 3nonornehe” (1957). Kako HaBoa Mp [JaHino ByKCaHORUN, ,#3PaCTa0 y MATCKUM
nDefenuMa LIPHOTOPCKOT Mej3aXa y enicKoM 0By APEBHUX HCTOPHICKUX cUMGOna, MeTap
Jly6apaa je nomaj Kao caukap y NPUPOAY ‘KaMeHuX
nyunHa”.

LCAUKap fipame, CBETNOCTH U Tame, an 1
HUXOBOT CYKOG2, CIIMKBPCTEO j€ BUAEO Kao
60pGY Koja Ce MOXe CYGTUMMUPATH U Y
HErOBUM peuiMa ~ YBex ce 60puMO ¢
HeKUM MDAKOM Y TeXH 712 12 OCBETMMO".
Manox6a,, Merap Jly6apaa, yweThmaka
Konexiyuja KoMnaHuje Tapker” 6uhe

| orsopena y Ky nerata 10 31. jatyapa 2018.

Cauxa 12. Ilpumepu mexcmosa o Ilempy Jlybapou
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KycTtypuua u l'anepuja MaTune cprcke JO6GMTHUIINA

Harpafe ,JIecIioTHIla MaTH AHTenuHa”

200000

Fanepuja MaTuLe cpncke 1 peauTers EMup KycTypulia OBOroauLLHsM Cy A06UTHULM
Harpage ,JJecnoTuua MaTu AHrennHa", Kojy 3a AoNpUHOC IENOTH U JOCTOjaHCTBY
XuBoTa fogersyjy Enapxuja cpemcka u PTB BojeofuHe, y3 nogpluky MaTtuue
cpncke.

NaypeaTuma he Harpagy ypy4yuTH enucKon
cpemcku Bacunuje 11. aBrycra, youn [aHa
Ceete Majie AHrenuHe, Ha YMETHHUKOM
6/1etby ¥ MOPTU (PYLLKOTOPCKOr MAHACTUPa
Kpywenon, 3aayx6uHe nocnearbux
cpemMckux gecnota bpaHkoeuha

Kako je HajaB/beHo, cBeyaHocT hie yBenuyaTu
Apamcki nucay, [JywaH KosayeBuh, necHuuun
‘hopho Cnapoje, UeaH Herpuwwopau, Munuua
JedTumujerwh Jiunuh, Munan Henaguh,
Wneana Ypcy... a y nporpamy he yuecTBoBaTW W rmyMuu Weana XKuroH, Hoeak buntéuja n
lopgaxa hyphesuh Jumuh, My3u4kd yMeTHULUM Buibada KpcTuh U HeeH aHcam6n bUucTpuk,
cactas Cep6onnos, Koju LWMpoM EBpone NpoHocH CTapy cpricky rpahaHcKy My3uKy, Kao U Xop
Enapxuje cpemcke Ceetu Hukonaj.

"Mati Angelina® Kusturici i Galeriji MS

Cauxka 13. Ilpumep mexcma o Emupy Kypcmypuyu
u I'anepuju Mamuye cpncke

Kana je y nmuramy 3akjbydak OBOT HCTpaKHBarha, ONTHO j& HalTOMEH-
TH Ja Cy ABE OI TPU XHUIIOTe3e MOTBpheHe, a jemHa je OMOBPrHYyTa.
IToTBphena je ocHOBHa XHWIOTe3a, OMHOCHO y JIHEBHUKY ce 3amcTa
HajBehu Opoj TekcToBa 6aBM MEJHCTPUM TeMama, 3arlocTaBbajyhu ayTo-
pe ¥ IPUCTYTIE KOjU MOAPIKaBajy alTepHaTHBHE KYJITYpHE IPaBIle, CTBA-
paoue u norabhaje. IloTBphena je m mpBa moceOHa XWIoTesa aa y
JIHEeBHHMKY TOTOBO y MOTITYHCOTH H30CTa]y TEKCTOBU KOjH ce 0aBe MyJl-
TUKYATYPaJU3MOM M HMHTEPKYITYypajJu3MOM, OJHOCHO KyJATypama
MambHHCKUX 3ajeqHuia BojBoauHe. Jenmuna xumnoresa koja ce UCIocTa-
BUJIa KA0 HeTayHa jecTe Aa cy HoBuWHapH /[HeBHuKa Behy maxmy y
TEKCTOBHMA MMOCBETHIIN MOJUTHIKUM U JaBHUM JINYHOCTHMA y OJHOCY
Ha KyJITypHE cTBapaolie. J[HeBHUK je, 3aucTa, BUILE IIPOCTOpa YCTYITHO
JMYHOCTHMA U3 CBETA KYATYpE Y OJHOCY Ha MOJIUTHYApE.
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MQGUCNOSTI INTERKULTURALNOG
UCENJAL

Intercultural learning points out that today’s life is a mixture of different impacts,
that today’s reality is a result of migration and integration processes that there will — as
in the past — in the future as well be many changes and common survival makes the
foundation of those changes. Intercultural learning recognizes the touch points and
differences among different cultures, describes mutual learning process among the per-
sons of different cultures. We respect different cultural dimensions — therefore all the
students are equal (equality of chances) and included in the work. Practical implemen-
tation of intercultural education still faces with the lack of school textbooks, unregulat-
ed school laws, plans and programs. Education for the cultural diversity reflects on
general perception of society and apparent deficiencies require for the concept of inter-
cultural education to be further improved, which again gives a positive effect on social
self-comprehension.

Intercultural education seeks and wants a dialogue and expects the change in per-
spective.

Key words: culture, intercultural learning, intercultural education, communication,
dialogue

1 Rad je nastao kao rezultat istraZivanja u okviru Projekta Kvalitet i kompeten-
tnost obrazovnog sistema u Evropskoj perspektivi (Projekt br. 179010), koji
se realizuje uz finansijsku podrsku Ministarstva za nauku i tehnoloski razvoj
Republike Srbije, za period 2011-2017. godina.
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1. UVOD

Pojam interkulturalnost i interkulturalno u svom fokusu ima procese
razmena medu kulturama, razmena koje nastaju u susretu pojedinaca i
grupa sa razlicitom kulturnom pozadinom. Samo promisljanje interdis-
ciplinarnog susretanja razvija nove orijentacije, novu dinamiku u kon-
tekstu inerkulturalnog vaspitanja i interkulturalnog ucenja ¢ija polazista
se mogu se pronaci u okviru pedagoske discipline koja se profilisala
osamdesetih godina, a to je Pedagogija treceg sveta. Procvat ove
dimenzije pedagoskog promisljanja bio je kratkog daha, buduéi da se i
sam pojam ,,Treci svet” od 1989. godine, od sloma ,,Istocnog bloka”
dovodi u pitanje i ne moze viSe da se upotrebljava bez navodnika.

Semantika interkulturalne komunikacije i interkulturalnog ucenja,
definiSe razdvajanje klju¢nih pojmova: ,treci svet”, ,,razvoj”, ,,stra-
nost”. Ulrih Menzel je u svom delu Kraj Treceg sveta i propast
velikih teorija, posebno skrenuo paznju na to da Tre¢i svet nije geo-
politicka realnost, ve¢ konstrukt, odnosno predstava, pre svega
evropskih posmatraca: ,,Svim moguc¢im konotacijama na pojam
"Treéi svet’ i1 iz njega izvedenim politickim organizacijama, predsta-
vama o politickom uredenju, paradigmama o teoriji razvoja i kon-
ceptima strateSkog razvoja oduzet je oslonac” (Menzel 1996, 39).

Ovaj autor je skrenuo paznju na velike ekonomske, politicke, soci-
jalne i kulturne razlike u okvirima ,,Treceg sveta”, ali i na ograni¢enu
vrednost objasnjenja koja pokusavaju da nam pruze teorije kao $to su
teorija zavisnosti, teorija imperijalizma, teorija modernizacije i dr. Time
implicitno upucuje na postmodernisticku tezu pod nazivom ,,kraj meta-
prica” (Lyotard, Bourdieu), tj. na kraj idealisticke metafizike, u obeca-
nja srece, teleoloskog verovanja u napredak jednog kapitalistickog sveta
(Bourdieu 1993).

Godina 1989. bila je odlucujuca ne samo u evropskom smislu, nego
i globalno: ,,Revolucije menjaju svet... Medutim, menjaju i perspektive
iz kojih se svet moze posmatrati” (Menzel 1996, 29). Ova promena
perspektive ne odnosi se samo na politiku, ve¢ i na pedagogiju. Kada su
propale teorije za objasnjenje tzv. ,,Tre¢eg sveta”, nije bila postedena ni
,Pedagogija treeg sveta”.

Autor Alfred Trempl daje sistemsko-konstruktivisticku teorijsku
odrednicu, i naziva Tre¢i svet naSom kognitivnom geografskom kartom,
koju treba da ispitamo. ,,’Geografske karte’ koje mi koristimo u nasoj
politici razvoja i pedagogiji razvoja nisu Siroko rasprostranjene pred
naSim ocima, ve¢ su skrivene duboko u nasoj svesti i mogu se rekon-
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struisati samo u zahtevnom ¢inu samorefleksije. U vezi sa tim, ‘geograf-
ske karte’ su poimanje sveta, poimanje ljudi, poimanje teorija, Seme
razmiSljanja” (Treml 1998, 10). Osim toga, konstruktivista ne bi nikada
opovrgao da su glad, ugnjetavanje i nepravda ,;realnosti”. Poricanje
patnje i muke bio bi Cisti cinizam, drugo je (konstruktivisticko) pitanje
kako se u svetskoj javnosti shvata npr. siromastvo u Africi (Ibidem).

U konstrukciji stvarnosti koja pripada kontekstu Zapadne Evrope
nastali su i pojmovi razvoj/zaostalost — koji pripadaju zemljama ,, Treceg
sveta” i1 predstavljaju, u sustini, proizvod naSeg shvatanja stvarnosti,
kao i1 naseg ne znanja. Time istovremeno postaje problematican i sam
pokusaj da se ,,Pedagogija Tre¢eg sveta” zameni jednako konfuznim
pojmom ,,Pedagogija razvoja”. Pojam ,,razvoj”, kao normativni, ideo-
loski pojam, sastavni je deo evropske oholosti i evropskih ,,predstava o
vi$oj vrednosti”. Iako se ne moze pore¢i da su mnoge zemlje na jugu
ekonomski zaostale i da se moraju ,,razviti”, ipak zapadna Evropa ne
moze sebi dati za pravo da je ,,razvijenija” i da time moze biti drugima
uzor. Mnogi vanevropski kultovi i Zivotne navike, koji nama deluju
iracionalno, necivilizovano, staromodno, pri temeljnijem posmatranju
postaju u drustvenom, ekonomskom i ekoloskom pogledu funkcionalni,
svrsishodni i ,,vijabilni”.

I stranost je — jos$ ocCiglednije od pojmova ,,Tre¢i svet”, ,,razvoj”—
samo konstrukt. U tom smislu, znacajan je esej: Kako susedi postaju
Jevreji, Ulricha Becka (1995), koji kriti¢ki razvija misao o tome kako je
pojam ,rasa” postao vodeca razlika. Nazivajucéi ih ,,strancima”, Jevreji
su stigmatizovani, poniZavani i isklju¢ivani iz drustva — tako je od pred-
stave o strancima nastala predstava o neprijateljima. Ulrich Beck
postavlja pitanje kako se u nasem drustvu punom rizika, u vremenu
refleksivne modernizacije, socijalno i politicki konstruiSe stranost.
»dtran” danas nije vise samo onaj koji zivi u dalekoj zemlji, stranci se
takode viSe ne mogu prepoznati po boji koze ili jeziku. ,,Krajnje posma-
trano, u mobilnom svetu ili ne postoje stranci, ili su svi stranci...
(Stranci) su i oni ovdasnji, koji se ne upravljaju prema stereotipima,
koje ovdasnji inace razvijaju i neguju” (Beck 1995, 137). Tako ovaj
autor navodi da postoje Nemci sa crnom bojom koze, koji imaju nemac-
ki pasos i1 kojima je nemacki maternji jezik, da postoje iseljenici iz
Poljske koji imaju nemacki pasos, a ne znaju ni jednu re¢ nemackog
jezika. Kolega iz Kolumbije mi je u mnogim pogledima blizi nego neki
vrhunski menadzer, invalid ili narkoman iz susedstva.. ,,Ni blizina, ni
osobenost sopstvenog nije prirodno stanje, ve¢ se mora socijalno kon-
struisati s obzirom na protivrecnosti” (Beck 1995, 137). Stranost nije
osobina drugog niti neki kvalitet koji se moze objektivno izmeriti, ve¢
je stranost jedno tumacenje sebe, kontrukcija stvarnosti, kojoj je neop-
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hodna neprestana refleksija. Ko mi je stran u jednom hotelu na Majorki,
da 1i Srbi ili neki drugi gosti Nemci, Italijani, koji su tu takode smesteni,
da li Spanski personal ili mozda ¢ak ¢lanovi porodice?

»Svaka komunikacija je manje-viSe interkulturalna”, pise Debora
Tannen (1994, 11). ,,Tek kada granice postanu kontaktne povrsine, stra-
nost postaje vazno iskustvo ... Stranost, dakle, nije osobina ’stvari po
sebi’, ve¢ modus odnosa... Stranost je relacioni pojam, Cije se znacenje
otkriva tek kada se uzme u obzir svaki njegov udeo u tom odnosu”
(Schéffter 1991, 12).

Koliko je zbog toga vazno da razumemo druge i da se sa njima spo-
razumemo, toliko je istovremeno bitno da se razlike uopste uoce i da se
stranost prihvati kao izazov. ,,Pri tumacenju pojma komplementarne
stranosti, iskustvo kontakta sa drugima se viSe ne shvata kao primamlju-
juci nacin za sveobuhvatno i inflaciono prosirenje svoga ’ja’, ve¢ kao
prinudenost na radikalno priznavanje medusobne razlicitosti, kao senzi-
bilitet za obostrani osecaj stranosti” (Schéffter 1991, 26). ,,Neprijateljski
stav prema strancima” moZe se interpretirati kao proizvod drustva.
Neprijateljstvo prema strancima ne izaziva se samo stalnim pri¢anjem o
njemu, ali ne treba zanemariti ni ¢injenicu da upravo stalni pozivi na
uklanjanje neprijateljskog stava prema strancima aktiviraju i provocira-
ju latentne agresije. Bilo bi razumno smatrati da je ,,prijateljski stav
prema strancima” normalnost i u tom smislu refleksivna pedagogija
mora stalno da proverava koje nezeljene i ¢esto kontraproduktivne poja-
ve ona izaziva.

Stranost je dakle istovremeno i relativna i univerzalna. Pojam
,stran” je ,,pojam bez antonima”, bez negacije (,,nestran” kao re¢ ne
postoji) (Beck 1995). U dobu pluralizacije zivotnih stilova i individua-
lizacije, tj. Sansi i rizika, stranost postaje normalno stanje, postaje
,modus vivendi”. ,,Masovna nesigurnost, globalizacija i individualiza-
cija” u drustvu punom rizika zahtevaju trajnu refleksivnost u vidu
,dovodenja sebe u pitanje, promene sebe i prelazenja preko sebe” (Beck
1995, 145). Identitet postaje gotovo dozivotno ucenje. ,,Refleksivno
moderno doba uopstava kategoriju stranog; jedan od njenih centralnih
obelezja je univerzalna stranost. Sve viSe ljudi gubi svoju drustvenu
jednoznacnost po pitanju porekla i mesta u drustvu. Identiteti se mesSaju.
Granice vise ne igraju ulogu — ne ograni¢avaju. Ljudi zive zajedno sa
strancima, kojima su i sami strani” (Beck 1995, 146).

Ako je pogled ,,Pedagogije treceg sveta” bio usmeren spolja, u dalji-
nu, onda je refleksivna interkulturalna pedagogija ,,introvertna”. Ona se
bavi nama samima, naSom nesigurnosS¢u, otudenjem i nepostojanjem
nase domovine. Svaka ,,opsta grupa ljudi”, tako moze da postane inter-
kulturalna grupa, refleksija naSeg ophodenja sa nama samima i sa dru-
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gima, potraga za ,,sopstvenom” kulturom u bogatoj kulturnoj ponudi.
Mnogi, danas prisutni ,,difuzni pokreti u potrazi za svojom kulturom”
manifestuju se u ponudama za obrazovanje odraslih: sve vise ljudi
danas posec¢uje seminare, kurseve, predavanja o azijatskim metodama
meditacije i metodama prirodnog leenja, o stranim kuvarskim recepti-
ma, o africkom i latinoameri¢kom folkloru, o budizmu 1 islamu, trbus-
nom plesu ili indijskoj spiritualnosti. Interesovanje za strane jezike, i to
sve viSe za vanevropske jezike (kineski, japanski), takode je veoma
veliko. Na kursevima za trbusni ples tako se, na primer, postavljaju
pitanja o ulozi Zene i znacaju telesnosti u razliitim religijama.
Spremnost da se u grupama razmislja i prica o tako licnim temama,
polako treba podsticati na didakti¢ko-metodicki nacin, bez iznudenih,
namernih i instrumentalnih ,,potenciranja”.

Pedagoske institucije, a najpre Skola, su mesto na kome treba kritic-
ki negovati spremnost da se u grupama razmislja i prica o temama kao
S§to su: migracije, stigmatizacija, ksenofobija, diskriminacija, nehuma-
nost, nepravedni privredni sistem, zagadenje zivotne okoline, nestaSica
resursa i sl. Ova razmisljanja i diskusije neophodno je podsticati na
didakti¢ko-metodicki nacin, ne pukim ,,propisivanjem”, jednostranim
poucavanjem i nametanjem. Posledice globalnih, kao i pojedinacnih i
politickih radnji su sporne i ne mogu se ,,didaktizovati” pedagoSkim
delovanjem. ,,Orijentaciona tacka za politicko obrazovanje ne bi trebalo
da bude reSenje svetskih problema (nestaSica resursa, nepravedna pode-
la izgleda za napredovanje u daljem Zivotu, ratovi, uniStavanje prirode,
globalno zagrejavanje, prenaseljenost...), ve¢ uvidanje nereSivosti tih
problema. Rastere¢enje od nedostiznih ocekivanja putem uvidanja nere-
Sivosti problema bi verovatno bio prvi korak ka pronalaZenju njihovih
reSenja” (Trempl 1998, 124).

Teorija konstruktivizma potvrduje svakodnevno iskustvo da pedago-
zi ne mogu jednostrano interkulturalnim pitanjima da pouce i prosvetle
svoje vaspitanike, kako decu tako i odrasle, nego da i oni sami treba
samostalno da uce i da se prosvecuju. Pedagogija koja poucavanje
namece pre ¢e biti kontraproduktivna, proizvoditi ,,bumerang-efekte”
odbijanja ucenja. Politicko-emancipatorski rad u oblasti obrazovanja
neprestalno je u opasnosti arogantnog delovanja sa intencijom da je
uvek u pravu. Time se najlakse kod onih koji u€e izazivaju odbrambeni
mehanizmi. Kod pedagoga su karakteristi¢ni — ,,dozivljaji inkonzisten-
cije”, menjanje perspektiva, a ovakve nesigurnosti su plodno tle za
procese ucenja i komuniciranja za one koji jo§ nemaju vlastite izgradene
stavove i uverenja. Vaspitanici, koji smatraju da su ovladali ovakvim
temama, da su ,,oni koji znaju”, ,,koji su pravedni”, i ,,prosveceni” ¢esce
pruzaju otpor ovakvom ucenju i pukom ,,didaktiziranju”.
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2. DRUSTVENI DISKURSI U KOJIMA DELUJE
INTERKULTURALNI DIJALOG

Danasnji globalni razvoj predstavlja izazov za pedagogiju i istice
znacaj multikulturalnog ucenja. Tri momenta koje mozemo izdvojiti
odnose se na: razvoj imigracionog drustva, evropsko ujedinjenje kao i
svetsko privredno umrezenje koje zahteva globalizaciju trzista. Sve ovo
praceno je medijalnim umrezenjem. Posledica ovih drustvenih kretanja
fokusira globalizovanje rizika i sve veci zahtev za drustvenom i politi¢-
kom kooperacijom. ,,Svetska odgovornost postaje egzistencijalno
vazan cilj obrazovanja, a multikulturalno ucenje je sve relevantnije za
neke grupe zanimanja. Multikulturalno obrazovanje danas postaje
dimenzija opsSteg obrazovanja (Klafki 1985).

Drustveni diskursi, koje moZzemo oznaciti savremenicima interkultu-
ralnog dijaloga (kao i multiklturalne pedagogije) su: antirasisticko vas-
pitanje, diversity-polaziste, pedagogija Treceg sveta (koja se naziva i
pedagogija razvoja), vaspitanje za ljudska prava, kao i mirovna pedago-
gija, koja danas nije tako zastupljena kao §to je bila osamdesetih godina.
Zajednicki cilj sa multikulturalnom pedagogijom mirovna pedagogija
pre svega ima u reflektovanju slika stranaca i neprijatelja kao i prevazi-
laZenju predrasuda.

Antirasisticka pedagogija artikulisana je u Zapadnim zemljama kao
protivpozicija multikulturalnoj pedagogiji. Intencije antirasisticke peda-
gogije svode se na osudu i kritiku procesa kulturalizacije kao posledice
migracije, individualizacije i rasisticke diskriminacije. Centralni zada-
tak antirasisticke pedagogije je da ukaze i predoci strukturalni rasizam
kao 1 nepostovanje kultura manjina, a time se priznaje ono $to je druga-
¢aje. Samo vrednovanje kulture nije predmet teorijske analize i ostaje
nerazjasnjeno.

Diversity-polaziSte se smatra novijom varijantom strategije razlicito-
sti i senzibilnosti, koje je naiSlo na vec¢i odjek izvan pedagogije, jer tek
u drugom planu pledira pedagoski program. Obelezje ovog polazista je
uvazavanje svih mogucih razlika, kako pola i etnicke pripadnosti tako i
starosti, hendikepa, socijalnog stanja itd. Osnovni motiv je produktivno
koriS¢enje raznolikosti, crpljenje efekta sinergije u danas vrlo aktuel-
nom ,,Diversity-MenadZzmentu“. Centralni motiv postaje priznanje i
prihvatanje manje vrednovanih i diskriminisanih grupa, uz kritican
pogled na odnose moci.

Pedagogija Treceg sveta pre svega se zalaze za priznanje i prihvata-
nje vanevropske kulture i tezi prevazilazenju evrocentricnog poimanja
sveta. Unutar ovog diskursa diskutuje se problematika univerzalizma,
ali se ne moze zapostaviti ¢injenica, da se iza univerzalisti¢kih pozicija
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krije upravo evrocentricnost. Ovde se posebna paznja posvecuje proble-
mati¢énom razvoju u Zapadnim dru$tvima uz moto da treba uciti od
Treceg sveta. Kulturno-relativisticke pozicije koje su u znaku globaliza-
cije, i u ovom diskursu, smatraju se nedovoljnim. Pedagoski rad se
svodi na postovanje kulturnog ucinka starosedelaca kao i na budenje
svesti o postkolonijalnoj zavisnosti u svetskoj privredi.

Vaspitanje za ljudska prava tezi prihvatanju standarda ljudskih
prava, njihovom postovanja uz jacanje svesti da pedagoski uspeh zavisi
od odgovarajuc¢ih pedagoskih okvira. Pod ,vaspitanjem za ljudska
prava“ podrazumeva se vaspitni rad koji se zalaZze za participaciju
onoga koji uci, transparentnost, itd. Ovo je vazan aspekat i za multikul-
turalno vaspitanje. U programu vaspitanja za ljudska prava nema mesta
analizi hijerarhijskih vrednosti razlika ili eticki kodirane nejednakosti.
To je — iako sa pozitivnom namerom — idealisti¢no. Univerzalisticka
problematika je neobradena, tako da posmatrano sa aspekta sadrzaja,
vaspitanje za ljudska prava moze da bude samo jedan deo multikultural-
nog obrazovanja.

3. KONCEPCIJE INTERKULTURALNOG UCENJA

Autor Cushner (1998) polazi od internacionalne diskusije i u tom
kontekstu razlikuje dve koncepcije interkulturalnog ucenja, za koje kaze
da predstavljaju i vodece lajtmotive:

— angazovanje za jednakost, protiv diskriminacije i ogranic¢enja na

etni¢ke i rasne konstrukcije;

— kao i motiv priznanja/ prihvatanja, koji ukazuje na problematiku

identiteta.

Centralni ciljevi koji prate ove koncepcije su:

— odgovarajuce ophodenje sa stranim i razumevanje stranog kao i

— osposobljavanje za interkulturalni dijalog o diskutabilnim vredno-
stima, normama i podeli uloga (na primer uloge polova).

Interkulturalno ucenje promovise odgovaraju¢e ophodenje sa stra-
nim koje za preduslov ima priznanje stranog, ucenje po kome strano ne
treba odbacivati 1 vrednovati, niti usvajati. To implicira i prihvatanje
granice razumevanja koje je usmereno na shvatanje stranih sistema
znacenja, adekvatno tumacenje definicije odnosa, drugacijih formi pri-
stojnosti, ljubaznosti itd. Oba konstrukta i jednakost i priznanje/prihva-
tanje konstitutivni su za razumevanje dijaloga pri ¢emu je jednakost
preduslov za razumevanje, a posebno za dijalog. Razumevanje nekog
drugog, predpostavlja uvazavanje moguce asimetrije u naSem odnosu
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—nejednaku mo¢, nejednaka prava, nejednak pristup resursima, iskustva
diskriminacije. Razumevanje po pravilu produbljuje priznanje i prihva-
tanje, posebno prihvatanje onog, Sta je drugom znacajno, jer je deo
njegovog samopoimanja kao npr. pravo na negovanje svog jezika i
religije. Dodeljivanje istih prava, prihvatanje diferencija i razumevanje
¢ine osnovu interkulturalnog u€enja i interkulturalnog dijaloga, jer tek
u dijalogu se razumevanje moze produbiti, prihvatanje i priznanje
potvrditi i uspostaviti jednakost.

Centralne teme interkulturalne pedagogije zasnivaju se na pomenu-
tim diskursima: jednakost zahteva suo¢avanje sa rasizmom, izu¢avanje
formi i funkcija rasizma, ali i teorijsko razjasnjenje naseg poimanja
jednakosti i razlika (diferencija). Princip priznanja i prihvatanja uvaza-
va koncepte identiteta, posebno ,.kulturnog identiteta®. Preduslov razu-
mevanja je uvazavanje fenomena stranog i ukazivanje na teorije i istra-
zivanja u vezi interkulturalne komunikacije. Interkulturalni dijalog
namece pitanje univerzalnosti i kulturalnog konteksta vrednosti i normi,
tako da ovde neizbezno ulazimo u kontroverznost univerzalnosti i kul-
turnog relativizma.

Motiv jednakosti fokusirala je antirasisticki orijentisana pedagogija,
pri cemu se autorka Prengel (1993) posebno zalagala za transfer ovog
uverenja i trudila da ,,demokratski pojam razli¢itosti” bude prihvacen uz
argumentaciju da upravo univerzalisticki princip zahteva pripisivanje
istih vrednosti za sve ljude, kao i prihvatanje drugih li¢nih nacrta i nacr-
ta sveta. Pritom je autorka svesna, da je u drustvenom diskursu poima-
nje razlika po pravilu vezano sa predstavom o hijerarhijskom uredenju
1 legitimisanju nejednakosti (Prengel 1993). Motiv prihvatanja i prizna-
nja utemeljen je na politici identiteta i teoriji identitata. U osnovi je
predpostavka da se proces remeti kada se prihvatanje/priznanje odbije,
kao proces koji je vazan za nacrt identiteta, tj. proces koji sluzi za ostva-
rivanje socijalnih o¢ekivanja. Nameravano priznanje i prihvatanje ne
cilja samo na apstraktne kulture, a treba da se priznaju samo oni pogle-
di na svet, vrednosti, kulturne praktike, koji su relevantni za identitet
drugih. U borbama za priznanje i prihvatanje jezik i religija su teme od
izuzetnog znacaja.

Ako podemo od promisljanja interkulturalnosti iz fokusa Veca
Evrope, oblikovanje interkulturalnog vaspitanja i obrazovanja je jedan
od najvaznijih momenata obrazovne politike, prema kojoj se razvoj
interkulturalnog vaspitanja i obrazovanja posmatra kao posledica potre-
be obrazovanja migranata, zatim u kontekstu prava manjina (demokra-
tija, ljudska prava pitanje Roma, jezici i kulture kojima preti nestanak
...), kao 1 kroz dimenziju ,,nauciti ziveti zajedno”, putem pripremanja
dece i mladih i odraslih za zajednicki zivot u multikulturalnom drustvu
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sa fokusom na versku raznolikost i dijalog u Evropi. Novi pristup inte-
rukturalnom vaspitanju i obrazovanju ovde polazi od ,,pretpostavke
razvijanja odnosa — sudelovanja i ukljucivanja, kako bi ucenici naucili
ziveti zajedno a interkulturalni odgoj i obrazovanje su nezaobilazni
Cinitelji u procesu medusobnog upoznavanja, razumijevanja razli¢itih
kultura i uspostavljanja pozitivnih relacija” (Batelaan 2000, prema
Hrvati¢ 2011, 8). Takode, u kontekstu, u kome ,,se interkulturalni odgoj
i obrazovanje pojavljuju kao teznja za potvrdivanjem izvornih kulturnih
identiteta onih etnickih skupina koje zive u multikulturalnom drustvu,”
[...] interkulturalno ucenje moze doprineti ,,objektivnom vrednovanju
dogadaja i priznavanju doprinosa svake civilizacije, promicanju pozitiv-
noga i dinami¢noga suodnosa medu razli¢itim kulturama i unaprijede-
nju zajednickog zivota u multikulturalnom okruzenju” (Rubinacci i
Amatucci 1995, prema Hrvati¢ 2011, 8).

4. INTERKULTURALNE KOMPETENCIJE

U literaturi Cesto nailazimo na pojam ,,interkulturalno vaspitanje®,
Linterkulturalno obrazovanje®, ,,interkulturalno uc¢enje. Ipak, bez obzi-
ra na raznolikost i pluralizam pojmova, medu autorima postoji visok
stepen saglasnosti oko toga da pedagoski rad, obuhvacen u terminu
interkulturalne pedagogije, ne cilja samo na znanje, na ucenje, nego pre
svega na ponasanje ili stav. Takode, u literaturi o interkulturalnom obra-
zovanju, vaspitanju i u¢enju nalazi se i sve veci broj publikacija o inter-
kulturalnim kompetencijama kao i o ciljevima koji se medusobno
poklapaju, a odnose se na:

— ponasanje koje ukazuje na otvorenost i radoznalost;

— uklanjanje straha;

— enzibilisanje za asimetri¢nost (u pogledu mo¢i, ugleda, raspolaga-

nja resursima), narocito za ,,strukturalni rasizam*;

— reflektovanje i relativisanje sopstvene kulture (ti¢e se njenog isto-
rijskog razvoja i kontingentnosti, multikulturalne raznolikosti,
protivrecnosti, diskrepanciji izmedu zahteva i stvarnosti, jedno-
stranosti i destruktivnih potencijala);

— reflektovanje stranih slika, rasnih konstrukcija, senzibiliteta za
etni¢nost;

— budnu svest o0 mogucim kulturnim razlikama (diferencijama);

— sposobnost preuzimanja perspektive, hermeneuticke sposobnosti,
ali i uvidanje granica razumevanja;

— razvoj univerzalnih perspektiva, spoznaja transkulturalnih pove-
zanosti, zajednickih interesa i zadataka;

— sposobnost za metakomunikaciju (Andevski 2009, 98).
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U odnosu na ovako postavljene ciljeve pojam ,,interkulturalna peda-
gogija“, obuhvata uvek (manje ili viSe) svestan odnos prema sebi i
svetu, tacnije prema drustvu i prirodi. Klafki (1985) ovu nameru ekspli-
cira na predlogu da se u kurikularnim odlukama kod ,,klju¢nih problema
koji su tipi¢ni za epohu‘ uvaze siromastvo, nejednakost, razaranje pri-
rode. Egzemplarno u¢enje koje on zastupa veoma je znacajno za multi-
kulturalno obrazovanje. Analogno klju¢nim problemima je koncept
»generativne teme*, koji je Paolo Freire (2002) odabrao za svoj obra-
zovni rad zajedno sa seljacima i onima koji ne poseduju zemlju u
Brazilu, a koji treba da se osposobe za ,.kriti¢ko intervenisanje®. Znaci
i kod ovog autora nailazimo na obrazovni koncept, koji ima malo ili
bolje reCeno nema ni malo veze sa proSirenim shvatanjem obrazovanja
— obrazovanje kao §iroko znanje ili kao intelektualno Skolovanje ili ¢ak
kao statusni simbol. U pedagoskim tekstovima odrzala se kriticka tradi-
cija kada se istice sposobnost kriticke distance ili davanje izjave. Svet
ne mozemo menjati ukoliko ga ne shvatimo, te je stoga neizostavno
posredovanje znanja i analiti¢kih sposobnosti. Usvajanje preuzete kul-
ture nije ni malo lako i jednostavno, pri cemu ,,usvajanje moze da znaci
prisvojiti-sebi kulturalni znac¢aj (Klafki 1985; Freire 2002). Ona/onaj ko
uci treba da zna, da tome da neki liéni smisao.

Obrazovanje, poucavanje i ucenje u skoli ogleda se se u posredova-
nju nasleda. Pritom se namece pitanje: Sta je kulturno naslede za one
koji odrastaju u porodicama migranata i izbeglica? Jasno je da Skole ne
mogu ukljuciti desetine kultura zemalja porekla, a nekada se toliko
mnogo jezika moze nabrojati medu ucenicima. U ovakvim situacijama,
Skola ipak moze da koristi, kao primer, knjizevna, muzicka, likovna,
istorijska dela iz zemalja iz kojih ucenici vode poreklo. Princip prihva-
tanja i priznanja pritom ne treba posmatrati toliko usko, da teme i sadr-
zaji sadrze samo ono §ta ucenici licno smatraju relevantnim i interesan-
tnim. Ovo bi moglo da pomogne u prevazilazenju sumnjivih formi
samoetni¢nosti, nacionalizma, religioznih barijera (dogmatizma, funda-
mentalizma).

U mnogim tekstovima interkulturalnog vaspitanja formulisani su
opsti ciljevi socijalnog ucenja fokusirani na probleme stereotipa, pre-
drasuda, empatije, reSavanja konflikata, kako bi se izgradili i ojacali
socijalni stavovi i sposobnost za interkulturalne i multikulturalne odno-
se. Senzibilitet za socijalne procese ucenja, kao na primer forme savla-
davanja konflikta, je u Skoli, kao i u svakoj pedagoskoj ustanovi, predu-
slov za interkulturalno uéenje. U loSoj socijalnoj atmosferi, u kojoj ne
postoji kultura reSavanja konflikta, ovakvo ucenje skoro da nema Sanse.
Interkulturalna komunikacija ¢esto nailazi na osobene uslove, koji se
moraju uvazavati, a koji reflektuju razlikovanje kolektivnih Sablona
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orijentacije i kolektivnog iskustva, predstava i slika koje su nam ve¢ od
ranije prenesene o stranim kulturama, a koje Cesto upravljaju nasim
opazanjima drugih. Ova osobenost se u socijalnom ucenju uzima u
obzir manje izri¢ito, a viSe slucajno. Isti prigovor odnosi se i na novija
polazista sa opsStim ciljevima, koji su ¢esto rezultat konstruktivizma. Za
interkulturalne odnose relevantno je stimulisanje i reflektovanje nasih
navika opaZzanja, kao §to isti¢e Cohen (1994) koji Zeli, pomocu medij-
skog rada da pokaze onima koji uce, konstruktivni karakter njihovog
sveta. Delimi¢no sli¢ne ciljeve prate i drugi autori, koji isti¢u poostreno
samoopazanje i samoreflektovanje putem interaktivnih igara. Li¢no
iskustvo na antirasistickim i antinacionalistickim treninzima ima veliki
znacaj. Problem je u nedostatku obelezja specifi¢nosti koji se isti¢e u
novijim diskusijama o interkulturalnoj kompetenciji, jer se ona kod
nekih autora iscrpi ve¢ u komunikativnoj kompetenciji.

Za pedagoski rad usmeren protiv nacionalizma i rasne diskriminaci-
je vazne teme se mogu pripisati politickom obrazovanju: nejednakost
unutar svetskog drustva, strukturalno nasilje i1 razlike materijalnog sta-
nja kao uzroci migracije, medijski prikazi (na primer problema izbegli-
ca), javni diskursi o strancima, problemi genocida. Ovde dominira
kognitivni pristup. Multiperspektivno obrazovanje se u tom smislu
mozZe paradigmaticki pojasniti na nastavi istorije, ali ni u kom slucaju se
ne sme redukovati samo na nju (Auernhajmer 1995), pri cemu se tezi
oslobadanju uloga koje su pripisane drugim narodima i drustvima, uka-
zivanje na njihovu patnju, ali i njihov doprinos svetskoj kulturi. Takode,
nastavnici drugih predmeta, na primer muzicke i likovne kulture, mogu
ovde da pronadu svoj zadatak u pojaSnjavanju logike drugih jezika,
religija, umetnosti ili muzickih i likovnih kultura. Metodicki su znacaj-
ne — pre svega u vanskolskoj oblasti — estetske forme — kao terminolo-
gija u ovoj oblasti se koristi ,,kulturni rad”, na primer sa slikovnim
medijima, rad u pozoristu, muzejima (Auernhajmer 1995).

Interkulturalno obrazovanje je slozen i dinamican proces, koji zahte-
va stalna istrazivanja i proucavanja. Etnicitet, etnicki identitet, etnicki
odnosi u drustvu su fenomeni sa kojima se susrece svaka zajednica i
koji otvaraju uvek nova, kako prakticna tako i teorijska pitanja.
Problemi drustvene diskriminacije 1 nejednakosti, podjednako su vazni
za svaku sferu ljudske delatnosti, a u vaspitno-obrazovnoj praksi, oni se
javljaju u vidu pitanja: kako podsticati razvoj dece i odraslih koji ¢e se
suprotstavljati nepravdi, bilo da se odnosi na njih ili na druge, koji ¢e
imati visok stepen samopouzdanja i samopoStovanja, kako razvijati
interakcije izmedu dece razli¢itih nacionalnih i drustvenih pripadnosti,
koje ¢e se u skolskom okruzenju ostvariti na osnovu postovanja i empa-
tije, kako kod njih razvijati kriti¢ki odnos prema realnosti i prema drus-
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tvu uopste, kako prekinuti ciklus opresije, koji se ostvaruje u vidu
povezanih druStvenih fenomena: stereotipi-predrasude-diskriminacija-
opresija i na kraju, kako kreirati i razviti koncepciju kontinuiranog
ucenja, usmerenu na borbu protiv stereotipa i predrasuda vezanih za
nacine postepenog prelaska od etnocentrizma, a koje treba da traje celog
Zivota.

5. ULOGA NASTAVNIKA U
INTERKULTURALNOJ SREDINI

Kljuéna uloga u interkulturalnom vaspitanju i obrazovanju — koji
nosi pecat individualne 1 kolektivne akcije, tolerancije, zastite vlastitog
sociokulturnog identiteta i samosvesti — pripada nastavniku. Neophodna
je njegova senzibilizacija za uo€avanje i razumevanje karakteristika i
potreba pripadnika razli¢itih grupa, posebno u multikulturalnoj sredini.
Razlic¢ite kulture i tradicije namecéu nastavniku u Vojvodini daleko veéu
osetljivost i obavezu nego u drugim krajevima. Ovde je od posebnog
znac¢aja nastavnikov senzibilitet posebno za stanovniS$tvo pristiglo
migracijama, napustanje autohtonih, etnocentri¢nih stavova i sterteoti-
pa, prihvatanja drugacijeg, uvazavanje razli¢itosti, solidarnosti i druge
humane vrednosti.

6. ZNACAJ MUZIKE U INTERKULTURALNOM UCENJU

Pitanje koje se namece u kontekstu interkulturalnog ucenja odnosi se
na to Sta mozemo ocekivati od muzike i koliki je uopste znacaj muzike
u interkulturalnom ucenju? Medu mladima mozemo naéi pristalice
,crmacke muziku” — mnogo mladih burno reaguje na ovu vrstu muzike.
Drugi vole dzez, iako se Cesto ¢uje da mnogi nemaju ,,sluha“ za ovaj
muzicki zanr. Nesporazumi i mimoilaZenja oko muzike mogu da se pod-
vedu pod simbolicki voden generacijski konflikt. Muzika koja je bila
aktuelna medu ranijim generacijama mladih i muzika koju mladi sluSaju
danas, povezana je i sa kontrastom (nekadasnje) ali i danaSnje otvoreno-
sti — odnosno ravnodusnosti prema moguc¢im muzi¢kim pravcima.

U pedagoskom smislu, izuzetno su znacajni pozitivni impulsi nasta-
li na temelju otvorenosti danasnjih generacija mladih za nove, razliCite,
drugacije, raznovrsne muzicke stilove, koji reflektuju nove trendove u
muzici i u kojima se ¢esto sintetizuju elementi brojnih, stranih muzickih
kultura. To je znacajno i zbog Cinjenice da u svakodnevici mladih, nije
neocekivano da se neko odusevljava salsom ili rep muzikom, a implici-
te gaji rasisticko misljenje. Prisutna je i pojava istovremene mesavine
fascinacije 1 odbijanja stranog sveta, na primer orijenta, odnosno, dolazi
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do rascepa, sa jedne strane velike zelje, a sa druge strane strahova veza-
nih za daleko, nepoznato, novo. Otvorenost za strane muzicke stilove i
svetsku muziku, a posebno fascinacija egzoticnim, mogu kod slusaoca
muzike, da egzistiraju uporedo sa odbijanjem i odbacivanjem konkret-
nih stranih.

Sve to potvrduje Cinjenicu da promena muzickih navika i sluSanja
razli¢itih muzickih Zanrova ne mora generalno da bude povezana sa
otvoreno$¢u. Zadatak multikulturalne pedagogije i interkulturalnog uce-
nja bio bi da istrazi ulogu, znacaj, smisao, poziciju muzike u kontekstu
danasnjeg zivota mladih, ali i ulogu medija (radio, TV, mobilni telefoni)
koji sve to posreduju. Muzika danas ispunjava vreme i prostor mladih i
odraslih, neki muzic¢ki stilovi ulivaju optimizam i nadu, na neke jedno-
stavno ne mozemo da se ,,primimo”. Moto danasnjeg konzumiranja
muzike mogao bi stoga da se odredi i smislu ,,Svakome njegov kanal!”

Ovde istiCemo postojanje posebne Sanse muzicke pedagogije, da
posredujuéi muzicke trendove, doprinese priznanju stranih kultura kao
1 smanjenju etnocentrizma i evrocentrizma najvisSe zbog mogucénosti
koju imaju muzicki stilovi u ispoljavanju kreativnosti i specifi¢ne kom-
pleksnosti, posebno u domenu muzicke ritmike i melodike. Muzika
moze, svojom Sirinom suzbiti jednostranost kulturnih puteva razvoja.
Muzic¢ka kultura namece i spoznaju intrakulturalne raznovrsnosti nasta-
le na osnovu regionalne, socijalne i generacijski — specificne muzicke
kulture. Vazno nacelo koje muzika nudi, odnosi se na temeljnu paradi-
gmu sinkretizma — jer je gotovo sve u vezi muzike, i skoro svaka muzi-
ka nastala kao rezultat kulturnog preuzimanja, mesanja i transformacija.
Po principu olimpijade, lako se moze ukazati na to da u domacem
postoji i nesto strano i da u stranom mozemo pronaci vlastite tonove.

Ono $to je od izuzetnog znacaja i Sto takode treba naglasiti, odnosi
se na neposredni dozivljaj koji izaziva samo muziciranje i iskustvo koo-
peracije koja prevazilazi granice kulture. Nalazi socijalne psihologije
potvrduju, da zajednicki rad na nekom zadatku, na zajednickim ciljevi-
ma, na zajednickom muziciranju, pri ravnopravnom ucesc¢u i podrsci od
strane autoriteta, na primer pedagoga, doprinosi prevazilazenju predra-
suda i poboljsanju grupnih odnosa. Predmet muzicko vaspitanje neguje
posebni pedagoski senzibilitet i pozitivne stavove prema kulturi drugih
i tako pomaze antirasistiCkom vaspitanju, negovanju svesti prema pro-
blemima drugih (npr. rep muzika ima intenciju negovanja svesti prema
mladima koji su zapostavljeni), i tako podstice refleksiju kako za
sostvenu situaciju, tako i za Zivotnu situaciju drugih.
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7. ZAKLJUCAK

Uspeh interkulturalnog ucenja u skole zavisi od mnogo faktora, naj-
pre je vazna uloga pedagoga — ucitelja, nastavnika, ali jednako veliku
ulogu imaju i kontekst ucenja, osnovna orijentacija, filozofija, klima,
socijalna atmosfere koja je prisutna u §koli. Savremena $kola danas radi
u velikom pritisku konkurencije, socijalne ravnodusnosti, nema transpa-
rentnosti, poverenja, prisutno je opste izbegavanja konflikata, $to dovo-
di u pitanje intencije interkulturalnog ucenja. Ucenici, u sustini, usvaja-
ju, suprotno od onoga Sta zele oni koji ih poucavaju, tako da skolska
svakidas$njica ukazuje da poucavanje danas ne moze da pobedi iskustvo.
Ovim se ne Zeli umanjiti znacaj poucavanja, ali se vise fokusira nad-
moc¢nost iskustva. U tom pogledu nas$ skolski sistem, selektivnim stra-
tegijama, ucvrséuje odredene drustvene slike, koje snaznije deluju od
didaktickih intencija. Implicitni, skriveni, tajanstveni i nevidljivi
nastavni plan, po kome su npr. Romi po prirodi nizeg socijalnog ranga,
uniStava eksplicita nastojanja interkulturalnog ucenja. Takode, aktuelne
politicke mere i debate, zajedno sa medijalnim diskursima, gotovo isto
toliko snazno ili ¢ak snaZnije, oblikuju svest koliko i nase obrazovne
institucije. Okretanje ka konceptima interkulturalnog obrazovanja i vas-
pitanja i interkulturalnog ucenja, koji nisu sasvim novi i koji su razlici-
tog intenziteta i ozbiljnosti u razli¢itim evropskim regijama, sigurno da
bi se moralo intenzivirati. Od ovih koncepata se o¢ekuje i popravljanje
generalne kvote prekidanja $kolovanja (napustanja skole) medu omladi-
nom, koja je danas znatno porasla.

Prakti¢no sprovodenje interkulturalnog obrazovanja i vaspitanja se
jo$ uvek suocCava sa nedostatkom Skolskih udzbenika, neregulisanim
Skolskim zakonima, planovima i programima, koji se jo§ uvek osecaju
obavezni nacionalno orijentisanom staromodnom pojmu kulture i stoga
Cesto podrzavaju etnocentricko razmisljanje. Kako $kola danas obrazuje
kulturalnu raznovrsnost odrazava se na opste shvatanje drustva, a evi-
dentni nedostaci, zahtevaju da se koncept interkulturalnog obrazovanja
i vaspitanja dalje unapreduje. To opet ima pozitivni povratni efekat na
drustveno samo — razumevanje. I ono $to mozemo posebno naglasiti
odnosi se na interkulturalni dijalog koji polaZe izuzetan znacaj usvaja-
nju jezika zemlje domacina kao drugog jezika i kao neophodnog ele-
menta integracije.
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The hidden curriculum (Petri¢ 2006, 18.) refers to unplanned and non-prescribed
values, attitudes and behavior patterns that are transmitted to pupils trough teaching
contents, methods, goals etc. There are heretofore a significant number of papers on
various aspects of intercultural education in primary schools in Vojvodina regarding the
gender component in the hidden curriculum (Basaragin 2016, 128-130) or the realiza-
tion of certain subjects (reading material in Serbian lessons by Stefanovi¢ 2017,163-
171). Empirical researches on the elements of intercultural education, particularly
gender, in extracurricular activities (school events, excursions, etc.)are missing. The aim
of this paper is to analyze the degree of interculturalarity realized at school events in
primary schools with Serbian and Hungarian as teaching languages in Subotica and to
propose strategies as inventory of opportunities for intercultural and interdisciplinary
design of these activities in accordance with their educational functions. I apply Grice’s
maxims (Grice 1981) in the analysis of two video recordings of “School day” in one
bilingual elementary school in Subotica with Serbian and Hungarian as teaching lan-
guages in 2013 (82°34") and 2014 (76°39”’). The school event is a complex discourse
event performed by pupils together with the school director and announcers as an edu-
cational and entertaining act. The results show distinct, but also implicit gender (in)
equalities: 1. female pupils significantly more than male pupils participate in the reali-
zation of the event; 2. the chosen program numbers represent rather parallel existence
of two languages and two cultural practices than their incorporation. I conclude that the

I Rad predstavlja prosireno i modifikovano istrazivanje sprovedono za potrebe
izrade doktorske disertacije ,,Interakcija roda, jezika i kulture u formiranju
identiteta ucenica osmog razreda osnovne $kole u procesu dvojezi¢ne nasta-
ve u Vojvodini® (2017) u ACIMSI Centar za rodne studije Univerziteta u No-
vom Sadu. Zahvaljujem mentorki profesorki emerita, Svenki Savié, na ko-
risnim sugestijama za finalizaciju ovog rada. Takode zahvaljujem Osnovnoj
Skoli ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj* u Subotici za mogucnost da koristim snimljeni
materijla dveju Skolskih priredbi u 2013. i u 2014. godini.
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preparation and performance of school events play an important role in shaping inter-
cultural coexistence in bilingual elementary school in Vojvodina. I suggest the way they
can be used for better linguistic and cultural permeation in all kinds of bilingual elemen-
tary schools, including other parts of Serbia (e.g. in Kosovo).

Key words:extracurricular activities, gender, hidden curriculum, interculturality,
school events.

1. UVYODNA RAZMATRANJA

Skriveni kurikulum (Petri¢ 2006, 18) oznacava neplanirane i nepro-
pisane vrednosne stavove i obrasce ponasanja koji se prenose u¢enicima
i uCenicama putem nastavnih sadrzaja, metoda, ciljeva kao i nacina
ocenjivanja. Do sada postoji znac¢ajan broj radova o razli¢itim aspekti-
ma interkulturnog obrazovanja u OS u Vojvodini u vezi sa komponen-
tom roda u skrivenom kurikulumu (Basaragin 2016, 128-130; BaSaragin
i Savi¢ 2016, 81-93) ili realizacijom pojedinih predmeta (analiza lektire
za srpski jezik u OS Stefanovié 2017, 163-171). Nedostaju radovi o
empirijskim podacima o elementima interkulturnog obrazovanja i vas-
pitanja, posebno rodnog, u vannastavnim aktivnostima kakve su eksur-
zije, zatim odmori izmedu Casova, pripredbe ili razliite vannastavne
sekcije, jer rodni, jezicki 1 kulturni elementi identiteta ucenika i ucenica
u okvirima osnovne skole kao institucije ne formiraju se i ne aktiviraju
isklju¢ivo u prostoru u¢ionice i tokom $kolskog ¢asa. Zivot $kole odvi-
ja se i po hodnicima Skolske zgrade, na odmoru, na $kolskom dvoristu
kao i tokom najrazlicitijih oblika izvodenja vannastavnih aktivnosti.
Tipi¢no za rad i zivot veéine osnovnih $kola jesu Skolske priredbe koje
se organizuju razli¢itim povodima: Dana Skole, zavrSetka Skolske godi-
ne, ispra¢aja osmih razreda i sl. Budu¢i da je u fokusu ovog rada dvoje-
zi¢na tj. viSejezi¢na obrazovna institucija neophodno je da u istrazivanje
uvrstim 1 pitanje kako se rod (re)produkuje u toj visejezicnoj sredini.

Modelima dvojezi¢nog obrazovanja na prostoru Vojvodine bavila se
Malanija Mikes. U svojim radovima je istrazivala razvoj visejezicnosti
kod dece, odnos maternjeg i nematernjeg jezika i institucionalno usva-
janje dva jezika. Pokazala je da je viSejezi¢nost potreba i neminovnost
komunikacije u uslovima multietnicke Vojvodine i postavila dete kao
govornika u centar visejezi¢nog sveta koji ga okruzuje (Vlahovi¢ et al.
2009, 9). Svenka Savi¢ (1989) se bavi pitanjima definisanja maternjeg
jezika u istrazivanjima o razvoju govora dece migranata i pokazuje da
je moguce imati viSe od jednog maternjeg jezika.

Visejezicna i viSekulturna sredina je preduslov razvoja interkultural-
nosti. Interkulturalizam podrazumeva dijalog kultura tj. njihovu interak-
ciju i jeste proces. Za razliku od multikulturalizma koji afirmise kultur-
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ni (etnicki) pluralizam i prava razlicitih drustvenih grupacija uz zadrza-
vanje kulturnih specifi¢nosti, interkulturalizam se zalaze za otvorenost
kultura, podsticanje saradnje i njihovo medusobno prozimanje (Kokovié¢
2011, 45). Feministicki pristup interkulturalnosti pretpostavlja stremlje-
nje ka jednakosti i uvazavanje svake osobe kao moralno jednake drugi-
ma (Kartag Odri 2011, 380). Kulturno znanje se prenosi generacijski
putem implicitnog ili eksplicitnog ucenja u medusobnom kontaktu i
interakciji subjekata i najCeS¢e postaje podsvesni saznajni potencijal
(Savi¢ 2006, prema Grbi¢ 2007, 5). Pozicija subjekta u kulturi, u ovom
slu¢aju ucenika i ucenica osnovne Skole, predstavlja nacin njegovog
postojanja u odnosu na dominantni diskurs u kulturi i pri tome je subje-
kat proizveden odnosom sa drugom kulturom, drugim jezikom, drugom
osobom, drugim polom itd. (Blagojevi¢ 2010, 32).

2. TEORIJSKI OKVIR I CILJ ISTRAZIVANJA

Pol Grajs u okviru filozofije jezika (Grice 1975, 1978, 1981) prou-
¢ava prirodu znacenja u kontekstu i objasnjava kako koristimo jezik, pa
zakljucuje da se razumevanje znacenja u spontanom razgovoru oslanja
na podrazumevano znanje sagovornika/ca. To podrazumevano znanje
(eng. common knowledge) naziva implikaturom (eng. implicature), jer
je ono implicirano (a ne izgovoreno) u razgovoru. Grajs takode formu-
liSe opStevazeci princip medu sagovornicima: ,,neka vas doprinos raz-
govoru bude onakav kakav se trazi, u momentu kada se trazi prema
oc¢ekivanoj svrsi 1 pravcu razgovora u kojem ucestvujete” (Grice 1987,
58, prema Savi¢ 1993, 79). Ovaj osnovni princip Grajs definiSe kao
nacelo kooperacije tj. saradnje i on ima Cetiri potkategorije:

1. Kolic¢inu informacije, koju odreduju 2 maksime:
,,doprinos neka vam bude $to informativniji* (za cilj odredenog
razgovora)
,,doprinos razgovoru neka ne bude informativniji nego Sto je
potrebno®.
2. Kvalitet koji regulisSu 3 maksime:
,neka vam doprinos razgovoru bude istinit*
,.ne kazi ono $to ne mislis da je istinito*
,he kazi ono za §ta nemas odgovarajuc¢e dokaze*.
3. Relaciju
,,budi relevantan®.
4. Modalitet se odnosi na nac¢in kazivanja, a reguliSu ga 4 maksime:
,,budi jasan*
»izbegavaj nejasne izraze*
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»izbegavaj dvosmislenosti®
,,budi kratak* (izbegavaj nepotrebna fraziranja)
»pazi na red* (Savi¢ 1993, 79-80).

Razgovorne implikature i maksime koje ih reguliSu povezane su sa
ciljem kojem razgovor sluzi, a to je ,,maksimalno uspe$na razmena
informacija“ (Grice 1987, 59, prema Savi¢ 1993, 80).

Cilj istrazivanja je da analizaram stepen interkulturalnosti ostvarene
u $kolskim priredbama u OS sa nastavom na srpskom i madarskom
jeziku u Subotici u Vojvodini kako bih predlozila strategije za poveca-
nje inventara moguc¢nosti za interkulturno i interdisciplinarno osmislja-
vanje ovih aktivnosti u funkciji obrazovno-vaspitnih zadataka.

3. METOD ISTRAZIVANJA

Primenjujem Grajsove maksime? u analizi dva video zapisa sa obe-
lezavanja Dana Skole jedne dvojezi¢ne OS u Subotici sa nastavom
na srpskom i madarskom jeziku u 2013. i 2014. godini.

Analiziram prisustvo interkulturalnosti u Skolskim priredbama u
odnosu na relacije roda (musko — Zensko), jezika (srpski jezik — madar-
ski jezik) i elemenata priredbe (tekstualna tacka — muzicka tacka) reali-
zovanim tokom dve Skolse godine (2013. i 2014.).

Skolska priredba je slozeni diskursni dogadaj u kojem uéenici/e,
zajedno sa direktorkom i najavljivac¢ima voditeljke i voditelj) ostvaruju
niz pojedinacnih celina (tacaka) ukupne priredbe kao obrazovno-zabav-
nog dogadaja. Odvija se po ustaljenoj Semi unutar institucionalnog
obrazovnog diskursa. Akteri i akterke nastupaju u unapred utvrdenim
drustvenim ulogama i pozicijama. Skolska priredba je oblik formalne
jezi¢ke (i muzicke) delatnosti tj. instutucionalizovani oblik upotrebe
maternjih jezika u okviru vannastavnih aktivnosti Skole sa namerom da
se auditorijumu prikazu rezultati kulturnih aktivnosti skole. To je orga-
nizovan kulturno-zabavni dogadaj od vaznosti za Zivot i rad Skole. U
srediStu paznje su performansi ucenika i uCenica koji u ovom slucaju
slave delo i Zivot poznatog srpskog decijeg pesnika Jovana Jovanovica
Zmaja. Planiraju je i pripremaju nastavnici/e maternjih jezika i muzicke
kulture, zatim uciteljice zajedno sa ucenicima/ama koji/e je izvode.

2 Teorija Pola Grajsa (Grice 1981) na na$u nauénu scenu uvodi se jo§ krajem
80-ih godine proslog veka, prevodom ,,Razgovor i logika“ (Grice 1987, “Lo-
gic and Conversation* 1975). Njegove ideje su kod nas u teoriji i metodolo-
giji analize diskursa (Savi¢ 1993) i analize konverzacije (Stevi¢ 1997), tako
i u empirijskim istrazivanjima razgovora (Savi¢, Ljubisavljevi¢ 2009 i dr.).
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Odvija se na sceni (bini) koju ureduju ucenici/e u saradnji sa nastavni-
cima/ama likovne kulture, ¢ime se postize podvojenost izvodaca i audi-
riuma kojeg ¢ine roditelji, nastavnici/e Skole, odabrani/e ucenici/e,
predstavnici/e drugih §kola, Skolske uprave i Grada i dr.

Korpus empirijskih podataka za analizu ¢ine dva video snimka Skol-
ske priredbe na Danu $kole jedne dvojezi¢ne osnovne Skole u Subotici
(za 2013. 1 2014. godinu) sa nastavom na srpskom i madarskom jeziku.
Ukupno trajanje video zapisa za 2013: 84 minuta i 34 sekunde (82’
34”), a iz 2014: 76 minuta i 39 sekundi (76°39")32,

Dogadaj Skolska priredba analiziram pomoéu dve jedinice analize
(zavisnosno od vrste diskursnog materijala):

I. izvodacku tacku koju izvode ucenici i ucenice na srpskom ili

madarskom jeziku (moze biti pojedinacna, u paru ili u grupi):
1) tekstualna: recital ili dramatizacija kao monolog ili dijalog i
2) muzicka tacka u obliku:
2.1. vokalnom,
2.2. vokalno-instrumentalnom,
2.3. plesna sa vokalno-instrumentalnom podlogom.
I1. govoreni pargrafi preneti u formu u transkripta*? koji sadrzi jezik
voditeljki i voditelja i direktorke (to su govoreni napisani tekstovi
za Citanje naglas pred auditorijumom, nesto Sto je planirano i
pripremano, prema Savi¢ 1993, 48-50).

3 Snimak je nacinio profesionalni kamerman, a osim programa, zabelezena

je 1 atmosfera pre priredbe kao i pauze izmedu izvodackih tacaka kada se
ucesnici/e smenjuju na bini.
Dan $kole se tradicionalno obeleZava svake godine na dan rodenja srpskog
pesnika ¢ije ime $kola nosi — Jovana Jovanovi¢a Zmaja. U sklopu obelezZa-
vanja Skola raspisuje literarni i likovni konkurs, a najuspesniji/e ucenici/e
se nagraduju na priredbi. Priredba se ne izvodi u prostorijama Skole, posto
nema svecanu salu, ve¢ u svec¢anoj sali Madarskog kulturnog centra ,,Nep-
ker* (Népkor Magyar Miivelddési Kozpont) u Subotici, koji se nalazi u ne-
posrednoj blizini $kole.

4 Za transkripciju govorenog materijala koristim znake za transkripciju Novo-
sadskog korpusa: V1, V2 —voditeljke/voditelj, D — direktorka, , . ? ! uobicajeni
pravopisni znaci, (..) kratka pauza, (...) duza pauza, (.n) vrlo duga pauza, *tekst
izmedu ova dva znaka* posebno naglaSeno, tekst izmedu ova dva znaka- gla-
sno izgovoreno, =tekst izmedu ova dva znaka= tiho izgovoreno, <tekst izmedu
ova dva znaka> brzo izgovoreno, >tekst izmedu ova dva znaka< sporo izgovo-
reno, _ razdvajanje reci na slogove, *** ne Cuje se ili se ne razume deo iskaza,
¢ neartikulisani glas, // nije zavrSen zapoceti iskaz, (samo)ispravljanje, (tekst
u zagradi) informacije koje se ticu Sireg konteksta, koje proSirujem znacima
[tekst] za prevod sa madarskog na srpski jezik i | za razmenu bez pauze.
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4. REZULTATI ISTRAZIVANJA I DISKUSIJA
4.1. Struktura priredbi

U datoj Skoli postoji standardna koncepcija $kolske priredbe povo-
dom Dana $kole (Shema 1). Otvaraju je, vode i zatvaraju voditelji tj.
voditeljke na srpskom i madarskom jeziku naizmenic¢no, ¢ime stvaraju
okvir dvojezi¢nosti (interkulturalnosti) ovog dogadaja. To su uvek dva/e
ucenika/ce visih odeljenja; na pocetku priredbe pozdravljaju prisutne,
daju nekoliko podataka iz biografije srpskog pesnika i pisca (J.J. Zmaj)
i najavljuju program. U 2013. godini su dve ucenice, a u 2014. godini
su jedna ucenica na srpskom i jedan ucenik na madarskom nastavnom
jezikuvodili program.

Program pocinje horskom pesmom ucenika/ca iz odeljenja na srp-
skom jeziku, a zavrSava ga hor odeljenja na madarskom jeziku. U
prvom delu programa nastupaju ucenici/e nizih odeljenja.

Sredina programa rezervisana je za oficijalni obavezni deo kada
direktorka drzi govor i proglasava pobednike/ce literarnog i likovnog
konkursa, raspisanog povodom Dana Skole. Govor direktorke (najavlju-
ju voditeljka i voditelj) te¢e naizmeni¢no na srpskom i na madarskom
jeziku (omeden pauzama u kojima publika aplaudirau funkciji podrske
i pohvale.)>*. Direktorka je autorka teksta koji ¢ita kao govor i on je u
obe priredbe i na oba jezika koncipiran na sledec¢i nacin: 1. pozrav upu-
¢en publici, 2. biografijski podaci o Jovanu Jovanovi¢u Zmaju, 3. rezul-
tati rada ustanove tokom jedne godine, 4. pozdrav penzionerima/kama
iz nastavnickog kolektiva, 5. pozdrav uvazenim li¢nostima (koje su kao
delegirane prisutne), 6. zahvaljivanje sponzorima (koji su finansijski
pomogli odrzavanje priredbe), 7. isticanje vrednosti koje se neguju u
Skoli (samo u govorima na srpskom jezku), 8. otpozdrav i Cestitanje
Dana skole.

Potom voditeljke tj. voditelj najavljuju drugi deo programa. U
nastavku programa nastupaju ucenici/e visih odeljenja. Vecina tekstual-
nih tacaka je tematski vezana za knjizevno-teorijski 1 umetnicki rad i
zivot Zmaja kao pesnika, a muzicki deo programa delom ima zabavni
karakter. Na samom kraju priredbe, voditeljke se zahvaljuju publici na
paznji i pozdravljaju je.

5 Reakcija publike je standardna u oba video zapisa, sa napomenom da je naj-
veci aplauz dobila izvedba ucenica visih razreda na madarskom jeziku na
citrama, kada je publika davala ritam.
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1izvodacke tacke
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1izvodacke tacke

ONO
V1, V2: voditeljke i voditelj; D: direktorka

Shema 1. Struktura godisnje priredbe povodm Dana skole.

4.2. Kvantitaivni podaci

Nakon strukture priredbe i uloge pojedinih ucesnik/ca predstavljam
kvantitativne podatke u vezi sa brojem angazovanih u¢enika i u¢enica u
razlicitim oblicima izvodackih tacaka i jezikom na kom su izvedene.

U skolskoj 2013/2014. godini $kola broji 550 u¢enika i u¢enica uku-
pno, od toga 427 na srpskom i 123 na madarskom nastavnom jeziku. U
nizim razredima na srpskom jeziku je 103 ucenika i 113 ucenica, a u
viS§im 120 ucenika i 91 ucenica. Broj u¢enika u nizim razredima na
madarskom jeziku je 27, a ucenica 37, dok je u viSim razredima 28
ucenika 1 31 ucenica.

Skolske 2014/15. godine ukupan broj u¢enika i uéenica je 572 i to
450 na srpskom i 122 na madarskom nastavnom jeziku. U nizim razre-
dima na srpskom jeziku je 121 ucenika i 100 ucenica, a u visim 127
ucenika i 102 ucenica. U nizim razredima na madarskom jeziku je 36
ucenika i 25 uc€enica, a u viSim 39 ucenika i 22 ucenice. Konstatujem da
se nastava na madarskom jeziku organizuje za jednu tre¢inu od ukupnog
broja uéenika Skole.

U programu 2013. godine ukupno ucestvuje 230 ucenikai ucenica, a
2014. godini 232 (Tabela 1), $to je zavidan broj angaZovanih potencija-
la uGenika/ca ove Skole. Uéenice dominiraju sa 2/3 od ukupnog broja
angazovanih i to u obe priredbe, a najvise iz nizih razreda na srpskom
jeziku (89 tj. 119). Svaku pojedinu programsku tacku izvode visi i nizi
razredi i na madarskom i na srpskom jeziku izolovano tj. nema zajed-
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nickog angaZovanja odeljenja razlicitih generacija i nastavnih jezika
oko jedne izvodacke tacke. To znaci da su monojezi¢nost i monogene-
racijska pripadnost osnov nastavnicima za pripremu programa (mozda
iz gisto prakti¢nih razloga Zivota u¢enika u Skoli).

2013. NRSJ6|[NRMJ | VRSJ|VRMJ | 2014. | NRSJ |[NRMJ | VRSJ |VIMJ
ucenice 89 32 11 30 119 15 6 16
ucenici 35 19 6 8 49 15 6 6
X 124 51 17 38 168 30 12 22

Tabela 1. Broj ucesnika/ca programa prema polu
i nizim/visim razredima osnovne Skole

Rezultat je na osnovu ovih podataka da su priredbe rodno obelezene
u smislu da u njima (dobrovoljno) ucestvuju ve¢inom ucenice, a $to se
jezika ti¢e pojedine tacke su samo jednojezicne, koje se smenjuju jedna
za drugom i dobija se utisak interkulturnog povezivanja time Sto je
’zadovoljen’ obim vremena posvecéen jednom i drugom jeziku.

Skolsku priredbu 2013. g. vodile su dve uéenice iz visih odeljenja
naizmenicno na srpskom i na madarskom jeziku za ukupno 20 muzickih
i tekstualnih tacaka, od kojih je 6 na srpskom jeziku, 4 na stranom jezi-
ku i 8 na madarskom nastavnom jeziku (Grafikon 1). Vredan paznje je
podatak da se u dvojezicni srpsko-madarski diskurs sada umestaju i
tacke na stranom jeziku, ¢ime se pomera interkulturno razumevanje u
Siri jezicki okvir, §to smanjuje jednoobrazno percipiranje jezicke stvar-
nosti na dva pomenuta jezika (srpski i madarski).

Nizi razredi na srpskom jeziku (NRSJ) izveli su: tri horske kompo-
zicije na tekst decijih pesama datog pesnika; tri meSovita plesa sa vokal-
no instrumentalnom pratnjom na stranom jeziku; dva recitala (od kojih
je jedan na madarskom jeziku). Mozemo re¢i da je ovo primer dobre
prakse, jer su recitovali pesmice na madarskom jeziku pet uc¢enika i 17
ucenica kojima madarski jezik nije maternji, nego ga uce kao jezik drus-
tvene sredine ,a medu kojima je i pesma o $koli Pulane Tolnai (Tolnai
Gyulédné), ,,Csingi-lingi... (részlet):

6 NRSJ — nizi razredi na srpskom jeziku; NRMJ — nizi razredi na madarskom
jeziku; VRSJ — visi razredi na srpskom jeziu; VRMJ — visi razredi na madar-
skom jeziku, i u Tabeli 2 i u Tabeli 3.
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Csingi-lingi, csingi-lingi,
kezdddik az iskola.
Csingi-lingi, csingi-lingi,
nyitva mar a kapuja.
Csingi-lingi, csingi-lingi,
koszontelek iskolam.
Csingi-lingi, csingi-lingi,
tiz honapig nézz ream!

Nizi razredi na madarskom jeziku (NRMJ) izveli su jedan kostimi-
rani ples uz vokalno—instrumentalnu pratnju na madarskom jeziku i
jedan recital na madarskom jeziku na tekst pesme J. J. Zmaja.

Visi razredi su na srpskom jeziku (VRSR) priredili tri muzicke tacke:
dva solo akrobatska plesa i jedan moderni ples sa vokalno-instrumenta-
lom pratnjom na stranom jeziku. Izveli su na srpskom jeziku i tri dram-
ska skeca: iz Skolskog zivota, iz poetike 1 poezije slavljenog pesnika.

Visi razredi na madarskom jeziku (VRMJ) svirali su na citrama
madarsku narodnu muziku, pevali popularnu madarsku pesmu i plesali
na modernu stranu muziku. Recitovali su kolaz decijih pesmica pred-
metnog (srpskog) pesnika na madarskom jeziku uz pratnju gitare.
Mesoviti hor zatvorio je priredbu sa dve madarske narodne pesme.

strani jezik
. = muzicka tacka
madarski jezik
W recital

stpski jezik

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Grafikon 1. Izvodacke tacke 2013. godine na tri jezika

Na skolskoj priredbi 2014. godine bilo je ukupno 15 programskih
taCaka: 7 na srpskom, tri na madarskom nastavnom jeziku, cCetiri na
stranom jeziku (Grafikon 2). Program su vodile ucenica na srpskom
jeziku i ucenik na madarskom jeziku iz visih odeljenja. MeSoviti hor
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nizih razreda na srpskom jeziku otvorio je priredbu pevaju¢i kompozi-
cije na tekstove Zmaja, od kojih je jednu izvela solistkinja. Takode su
plesali Sest puta u meSovitim postavkama i to tri puta uz vokalno-instru-
mentalnu pratnju na srpskom jeziku (samo je jedna tacka bila na kom-
poziciju teksta Zmaja) i dva puta na modernu stranu muziku. Izveli su i
recital na engleskom jeziku. Nizi razredi na madarskom jeziku nastupa-
li su samo jednom i to plesom u mesovitoj postavci na popularnu deciju
pesmicu na madarskom jeziku.

Visi razredi na srpskom jeziku nastupali su dva puta muzickim tac-
kama: solo performansom na elektri¢noj gitari i solo modernim plesom
uz vokalno-instrumentalnu pratnju na stranom jeziku. Jedna tekstulana
tacka posvecena je poetici pesnika Zmaja, a druga predstavlja odlomke
iz TV emisije o njemu.

Visi razredi na madarskom jeziku recitovali su poeziju Zmaja na
madarskom jeziku uz pratnju gitare i zatvorili priredbu mesovitim
horom, koji je izveo kolaz pesama na madarskom jeziku i pesmu
,,Drugarstvo* Dragana Lakovic¢a na srpskom jeziku, $to pozitivno vred-
nujem u kontekstu ove analize.

strani jezik

L. H muzicka tacka
madarski jezik ]
m recital

srpski jezik

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

Grafikon 2. Izvodacke tacke 2014. godine na tri jezika

Broj muzickih tacaka je visi 2013. godine u odnosu na 2014. godinu
(14 prema 11). U njihovoj izvedbi po broju ucenika i u¢enica obe godi-
ne najvise su ucestvovali nizi razredi na srpskom i madarskom nastav-
nom jeziku (Tabela 2), a najmanje visi razredi na srpskom jeziku, iako
je broj tacaka odeljenja na srpskom nastavnom jeziku visi u odnosu na
madarski jezik (8 prema 2 2014. i 8 prema 6 2013.). Takode, visi 1 nizi
razredi na madarskom nastavnom jeziku prvenstveno izvode muzicke
tacke 1 to skoro uvek sviraju, pleSu i pevaju na madarskom jeziku.
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Ucenice dominiraju u muzic¢kim izvodenjima, $to ukazuje da i na ovom
uzrastu postoji socijalizacija uslovljena stereotipnim oc¢ekivanjima. Lep
glas 1 ples su pozitivho vrednovane osobine uspe$ne zene, a muzika
polje njenog interesovanja.

2013. NRSJ [NRMJ|VRSJ|VRMJ | 2014. | NRSJ |[NRMJ | VRSJ |VIMJ
ucenice 72 34 4 24 113 15 1 14
ulenici 26 14 1 3 47 15 1 3
X 98 48 5 27 160 30 2 17

Tabela 2. Broj ucesnika/ca muzickih tacaka prema polu
i prema nizim/visim razredima Skole

Vredan paznje je rezultat da nizi i visi razredi na madarskom nastav-
nom jeziku obe godine mnogo manje ucestvuju u tekstualnim tackama:
u 2014. godine nizi razredi na madarskom jeziku nemaju nijednu tek-
stualnu tacku, visi samo jednu, a 2013. godine i nizi i visi po jednu. To
znaci da zauzimaju malo ili nimalo govorenog prostora i to na svom
maternjem jeziku, $to se smatra implicitnom diskriminacijom i (samo)
cenzurom. Ocigledno je izostala podr§ka nastavnom kadru na madar-
skom nastavnom jeziku da ponudi viSe tekstualnih tacaka i time dopri-
nese vecoj prisutnosti govorene rec¢i na madarskom.

Nizi razredi na srpskom jeziku su 2013. godine izveli tekstualnu
taCku na madarskom jeziku, $to je primer dobore prakse, a 2014. godine
na engleskom jeziku. U nizim i vi§im razredima na srpskom jeziku u
izvodenju dominiraju ucenice kao tradicionalno vestije recitatorke i
glumice, dok je broj ucenika i u¢enica ujednacen u nizim i viSim ode-
ljenjima na madarskom jeziku (Tabela 3).

2013. NRSJ |[NRMJ | VRSJ|VRMJ | 2014. | NRSJ [NRMJ |VRSJ | VIMJ
ucenice 17 1 7 6 6 - 5 2
ucenici 9 2 5 5 2 - 2 3
X 26 3 12 11 8 - 7 5

Tabela 3. Broj ucesnika/ca tekstualnih tacaka prema polu
i nizim/visim razredima Skole

Mozemo zakljuciti da je obilje mogucnosti za interkulturno povezi-
vanje iskori§¢eno u vanskolskim aktivnostima, kao $to je ovde opisan
dogadaj Dan skole (godis$nja priredba). Organizacija osnovne $kole na
dva nastavna jezika (srpski i madarski) i dva strana jezika (engleski i
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nemacki) stvara kontekst interkulturnog prozimanja ucenika/ca, tako da
oni/e od najranijeg uzrasta mogu da upotrebljavaju i sluSaju vise od
jednog jezika pored svog maternjeg. Scensko-muzicki karakter Skolske
priredbe ¢ini recitovanje (glumu), ples i pevanje oblicima upotrebe jezi-
ka na priredbi. Uz to komponenta rodnosti u ukupnoj interkulturalnosti
je obelezana najvecim uce$¢em Zenskih osoba.

4.3. Analiza govorenog materijala
4.3.1. Indentifikovanje aktera/ki radnje

Analiza je pokazala da identifikacija pojedinih ucesnika/ca priredbe
direktno zavisi od statusa i poloZaja koja osoba zauzima u hijerarhiji
obrazovnog sistema kao makro celine i date Skole kao mikro zajednice.
Tako voditeljke i1 voditelj ostaju bezli¢ni u obe priredbe; one se ne pred-
stavljaju imenom i prezimenom niti svojom ulogom (ucenice i ucenik)
koje imaju u institucionalnom kontekstu skole.

Sli¢no je i sa svim ostalim izvodac¢ima i izvoda¢icama programa. U
Primerima 1 i 2 u najavi voditeljka na srpskom jeziku i voditelj na
madarskom jeziku za identifikaciju pojedinih ucenika i ucenica koriste
zajednicke i zbirne imenice: hor, korus, szinpad, drugari.

Primer 1

V2 (Cita tekst sa papira): *Kedves* kozonségiink, (..) Zmaj érzelem-
gazdagsagat, (..) josagat, (..) hitét ma este =szeretnénk megosztani
onokkel.= (..) Miisorunk elején (..) iskolank alsoés korusa énekel, (..) ezt
kovetd//ezt kovetden akkor ia az als6akol a szinpad, (..) akik a *legval-
tozatosabb* tanz miifajokban mutatkoznak be (..). (2014, 4°17°-4°37").

(aplauz)

Primer 2

V1: (Cita tekst sa papira): Draga publiko, (..) Zzelimo da veceras s
vama podelimo Zmajevu ljubav, dobrotu (..) i pesmu koja traje kroz
vekove. (..) <Na pocetku programa predstavi¢e vam se hor nizih razre-
da, (..) a zatim ¢e njihovi drugari pokazati igracko umece i koreografije
koje su pripremali sa svojim *vrednim* uciteljicama> (..). (2014,
4°487-5’147).

Izuzetak €ini deo najave drugog dela programa 2014. g. i to samo na
srpskom nastavnom jeziku (Primer 3), gde voditeljka izvodace/ice iden-
tifikuje imenom i prezimenom. U najavi na madarskom jeziku takva
identifikacija izostaje, a i tekst najave je neznatno drugaciji (Primer 4).
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Primer 3

V1: (Cita sa papira) [...]<a u nastavku programa nastupi¢e ucenici
dramske sekcije na srpskom (..) i madarskom jeziku.>(..) Uzivacdete i u
latino-ameri¢kom plesu Sipraga Lune i Pauli Davida. (..) Modernim
plesom ée svoje umeée pokazati Barbara Cordarié, (..) a za *majsori-
je* na gitari zaduzen je IlijaKalini¢. (..) Na kr//Na <kraju programa hor
na madarskom jeziku> (..) predstavice se dvojezi¢no divnim pesni¢kim
kompozicijama (..) Molimo vas da ih *sve* nagradite velikom aplau-
zom. (2014, 44°30°-44°58”).

Primer 4

V2 (Cita sa papira):[...] Miisorunk folytatasaban iskolank *felss*
tanuloi szerepelnek, (..)A legvaltozatosabo *miifajobban* mutattkoznek
be. (..) Tobbet kdzott <fellépnek az dnbepzokiz> tagjai (..) verset mon-
dannal jelenetet (..) de nem lesz hidn tancba sem (..) tovabbi <hangsze-
res produkciokban is gyonyorkddlutuk.> (..) Miisorunk vejék <horrusu-
el tagjai négy gyonyorii dalt enekelnek,> (..) miiveszi tehetsegiiket
bizonyitva. (..) *Ondknek* pedig nem marad mas hatra, (..) mint vastap-
ssal jutalmazni a fellépoket! (2014, 12°18- 12°50).

Voditeljke identifikuju direktorku uvek funkcijom, imenom i prezi-
menom najavljujuci govor koji drzi na sredini priredbi na srpskom i na
madarskom jeziku (Primer 5).

Primer 5

V1(Cita tekst sa papira): DoSao je i *sveCani* trenutak da pozovemo
direktorku nase $kole Klaudiju Gubi¢ Selken da nam se obrati pri-
godnim govorom i proglasi najuspesnije ucenike na likovnom i literar-
nom konkursu. (2013, 53°6”-53°18)

(V1 se okrece ka nazad i gleda u dno bine.)

(V11 V2 se smenjuju ispred mikrofonana bini, aplauz)

V2 (Cita tekst sa papira): *Elérkezett*<az az iinnepélyes pillanat, (..)
amikor megkérjiik iskolank igazgaténéjét,> (..) *Gubi¢ Selken
Klaudiat*, tartsa meg tinnepi beszédét, (..) valamint <tegye kozzé isko-
lanapi irodalmi és képzOmiivészeti palyazatunk legeredményesebb
résztvevOinek névsorat.> (2013, 53°28°-53°43”)

(V2 se okrece ka nazad i gleda u dno bine.)

(aplauz).

Jasnu identifikaciju imaju i uvazene gosce, kojima se direktorka
zahvaljuje §to su dosle da uveli¢aju priredbu svojim prisustvom, na oba
nastavna jezika (Primer 6, Primer 7):
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Primer 6

D (¢ita tekst sa papira): Zahvaljujem se i (..) Sefu (..) <Sekreterijata
za druStvene> delatnosti gospodinu Franji Horvat >kao i<prosvetnoj
savetnici gospodi Jadranki Koji¢ (..), lanovima Skolskog odbora, (..)
kao i direktorima subotic¢kih $kola (..) koji su ovom prilikom svojim
prisustvom uveli¢ali >proslavu (..) Dana $kole.< (2013, 56’48°-57°8").

Primer 7

D (Cita tekst sa papira): Szeretettel iidvozlok Jadranka Koji¢a
tanigji tanacsost(..) Horvat Franjo tarsadalmi terékenys//
terékenysejet fonikét (..) az iskola széktagjai (..) az iskola i//igaz-
gatdkat (..) njugdijasaikat <akik a sziviikbe zart al ezt az iskolat>( ..) és
>az<eitt eltoltolt éveket. (2013, 63°357-63°54”).

Proces identifikacije i uspostavljanja pripadnosti tokom interakcije
odvija se putem pripisivanja znacenja (Berger 2002, 48). Ovde valja
zakljuciti da je vazno na priredbama jasno identifikovati sve koji/e su
ukljuceni/e u dogadaj priredbe: voditeljke i izvodace/ice, pored direk-
torke 1 gostiju, jer je to vazan momenat kada u javnositi uc¢enici/e posta-
ju vidljivi po svojim sposobnostima, talentima, uspesima i ostvarenji-
ma, kao poseban vid interkulturnog prozimanja dveju zajednica u istoj
zgradi Skole.

4.3.2. Primena Grajsovih maksima

Kada je u pitanju primena Grajsovih maksima na analizu govorenog
materijala rezultati su slede¢i. Koli¢ina informacija kojima je publika
izlozena nepotrebno je velika. Govor direktorke na sredini Skolske pri-
redbe traje relativno dugo (11°872013.111°28” 2014. godine), a mnoge
informacije iz biografije pesnika Zmaja se ponavljaju u njenom govoru
(Primer 10), iako su ve¢ saopStene u prvom izlaganju voditeljke (Primer
8) i voditelja (Primer 9). Redudantnost informacija dovodi do rastakanja
fokusa paznje publike.

Primer 8

V1 (Gita sa papira): [*Tesko* je pronaéi prave reéi (..) kojima se
moze izreci veliine pesnicog opusa (..) 1 ¥*snaga® Zmajeve li¢nosti. (..)
*Humanista*, (..) *lekar po struci*, (..) *pravnik,* (..) *¢ovekoljubac*
(..) Zmaj je pre svega *pesnik*. (..) lako *li¢no veoma* nesrecan (..) jos
za *zivota* podigao je sebi *najlepsi spomenik* (..) utemeljen stihovi-
ma (..) ispunjen ljubavlju i razumevanjem. (..) Podario je o svom narodu
(..) 1 srpskoj kulturi *neispcrpne* izvore ljubavi prema ljudima (..) i
domovini. (..) *Osecajan* po prirodi (..) *jednostavan* kao ¢ovek (..)
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*lako* je svojom poezijom nasao put do nasih srca (..) i ta *uzajamna
ljubavna* Carolija (..) traje *mnogo* godina posle pesnikove smrti. (..)
Bio je *jedinstven* (..) i po svojoj humanosti i dobroti, (..) jer je *svoje
pacijente* lecio besplatno (..) $to je u *dana$njem materijalnom* svetu
nezamislivo. (..) Naucio nas je da ljubav i volja daju *najsnaznija* krila
(..) 1 da *samo* napornim radom, (..) *trudom i marljivo§¢u*(..) moze-
mo ostvariti 1 *najsmelije* snove. ()I(2013, 1°377-2°36™).

Primer 9

V2 (Cita sa papira): [Szinte *lehetetlen*<szavakkal kifejezni Zmaj
koltéi életmtvének nagysagat> (..) személyiségének értékeit: (..)
*humanista*, (..) foglalkozasa szerint *orvos, jogasz*, (..) de *Zmaj*
mindenekel6tt koltd. (..) Habar a <magénéletében boldogtalan,> (..)
mégis *emberszeret6*, (..) *megértd*, *josagos™ (..) €s nagylelkd, (..)
<kolteményeit a hazafisag,> (..) a nemzeti szellem hatja at, (..) szere-
Imes versei a *szerb*<koltészet igazgyongyei,> (..) *gyermekversei-
vel* <utat taldl a legkisebbekhez is, belopdzva a sziviikkbe.> (..)
*Irodalmi* munkassaga széleskorii: (..) *Ujsagokat szerkesztett*, (..)
miforditasai is jelentdsek: (..) *Zmaj* tolmacsolasaban jelent meg (..)
szerb nyelven Arany Janos Toldija, (..) ¥*Pet6fi Sandor Janos vitéze*, (..)
*Madach Imre* miive, (..) Az ember tragédidja. (..) Zmaj *végtelen
josaga*, humanuma példakép eldttiink, (..) a mai <anyagias vilagunk-
ban nehéz elképzelni azt,> (..) hogy <sokszor dijmentesen gydgyitotta>
(..) a betegeit, (..) benniinket arra, (..) hogy a *szeretet™ (..) és <az akarat
szarnyakat ad, és kitart6>, munkéval szorgalmas a <legmerészebb
almaink is megvalésithaték.>f (2013, 3°367-4°35™).

Primer 10

D (&ita sa papira): [JRoden dvadeset &etvrtog novembra hiljadu osam-
sto trideset 1 tree godine u (..) u*glednoj* gradanskoj porodici (..) i
*yaspitavan® u nacionalnom duhu (..) usvojio je *trajne vrednosti* da
c_eni rad, (..) *postenje* (..) i *ljubav* (..) prema svom narodu. (..)
*Lekar™® po struci, (..) *liricar®, (..) urednik *brojnih* knjizevnih i deci-
jih Casopisa, (..) *dramaturg™® (..) i *prevodilac* (..) medicinom je lecio
svoje pacijente, a *dusu* (..) toplom recju i stihovima (..) ¢ija je lepota
1 snaga pesniCkog izraza (..) ostala neprevazidena i danas. ()] (2013,
54°34-55°9).

Grajsova maksima modaliteta odnosi se na jasnost i jednoznac¢nost
jezickog izraza kako bi se izbegla pogresna razumevanja. Prime¢ujem da
se u govoru direktorke posebno na madarskom jeziku pojavljuju neja-
snoce kao posledica samostalnog prevoda na srpski jezik (Primer 11).
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Primer 11

D (Cita sa papira): [*Koszondm* hogy iskoldnbban az oktatas két
nyelven folyik, *szerb és magyar nyelven®, (..) ezért tanuldinkat arra
neveljuk (..) hogy a (..) kolon_bozoségekben tartsak fenn a szépséget
(.)I(2013, 63°157-63728™).

[[*Hvala* (misli zahvaljujuéi tome prim. prev.) da se u na$oj ustano-
vi nastava izvodi na dva jezika, *madarskom i srpskom®, (..) zato nase
u¢enike vaspitavamo da u razli_&itostima nalaze lepotu (..)/].

Maksima relevantnosti u vezi je sa doslednosti u odabiru vrednosti
koje voditeljke tj. voditelj i direktorka isti¢u u svojim govorenim prilo-
zima. Detektujem nekoliko vrednosti koje su ,,temelj obrazovno-vaspit-
nog rada naSe $kole” (D, 2013,2014). Tu je najpre ekspliciranje dvoje-
zi¢nosti koje direktorka spominje jednom i to u govoru na madarskom
jeziku 2013. g. (Primer 11).

Ekspliciranje dvojezicnosti javlja se samo u govoru voditeljki na srp-
skom jeziku: 2014. g. prilikom najave prvog dela programa (Primer 3:,,<a
u nastavku programa nastupi¢e ucenici dramske sekcije na srpskom (..) i
madarskom jeziku.>“) 1 2013. g. na pocetku programa (Primer 12).

Primer 12

V1 (Gita sa papira): [Na po&etku programa predstavi¢e vam se *hor*
nizih razreda, (..) a zatim ¢e njihovi drugari na *srpskom i madarskom
jeziku*(..) pokazati §ta su naucili (..) 1 koliko su *porasli* ove skolske
godine. (..) U *tome* ¢e im pomoci ¢lanovi dramske sekcije ucenika
*viSih* razreda. (..) Smenjivace se *igra, (..) Sala, (..) kazivanje stihova
(..) 1 ritmicka majstorija* (..) pa vas sve *molim* da ih sve nagradite
velikim aplauzom za *trud* (..) koji su ulozili *zajedno* sa svojim uci-
teljima (..) 1 nastavnicima. (2013, 2°43°-3°9”).

Na istom mestu u najavi programa na madarskom jeziku se dvojezic¢-
nost ne pominje (Primer 13).

Primer 13

V2 (Cita sa papira): [*Miisorunk* elején (..) iskolank alsos korusa
*énekel*, (..) ezt kovetden tanuldink (..) a <legvaltozatosabb miifajok-
ban mutatkoznak be> (..) az <*6nképzokorok* tagjai verset monda-
nak>, (..) de nem lesz hiany tancban sem, (..) *tovabba*<hangszeres
produkcidkban is gyonyorkodhetnek>. (..) *J6* szérakozast kivanunk!
(..) A *fellepok*(..) és felkészitd *tanitok™®, (..) *tanarok™ torekvéseit,
*munkajat® (..) jutalmazzak meg tapssal! (2013, 4°54°-5°19”’).

Osim dvojezi¢nosti tj. nastave na srpskom i madarskom jeziku direk-
torka istiCe 1 neke druge vrednosti. Pominje ih samo u govoru na srp-
skom jeziku i 2013. i 2014. g., Sto predstavlja nedoslednost u odabiru
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informacija koje zeli da saopsti auditorijumu i nedefinisianu nameru
tokom interakcije sa publikom. Ove vrednosti mogu se predstaviti na
jednom kontinuumu, na ¢ijem pocetku se nalazi kao apsolutna vrednost
Ltradicija”, a na drugom kraju ,,medusobno uvazavanje razli¢itosti i
saradnja”. Tako vrednosti koje se koncetriSu oko pola ,,tradicije” direk-
torka pominje u delu govora posvecenom zivotu i radu Jovana
Jovanovic¢a Zmaja (Primer 14, Primer 15):

Primer 14
D: (Cita sa papira): [..]Jusvojio je trajne vrednosti da ceni rad, (..)
postenje (..) 1 ljubav prema svom narodu. [..] (2013, 54°40°-54°50").

Primer 15

D: (Cita sa papira): [..] Vaspitavan u nacionalnom duhu (..) usvojio je
*trajne* vrednosti da deci// (..) da ceni rad, postenje i ljubav prema
svom narodu.[..] Na *tim* vrednostima (..) trudimo se (..) da vaspitava-
mo i *naSe* dake, (..) jer je skola ,,Zmaj* *oduvek* sluzila (..) za ugled
(..) 1 primer. (..) (32°507-33°26").

Oko pola ,,medusobno uvazavanje razlicitosti i saradnja” grupiSu se
vrednosti koje direktorka isti¢e u Primerima 16 i 17. Ove vrednosti
referiraju kako na ucenike i ucenice (iako se njima ne obraca direktno,
niti postuje rodno osetljiv jezik), tako i na roditelje i kolektiv skole.

Primer 16

D: (Cita sa papira): [..] *temelj* vaspitno-obrazovno rada nase Skole
(..) je postovanje ucenika kao pojedinca (..) ¥*uvazavanje* (..) njegovih
potreba (..) i moguénosti. [..] (2014, 37°37-37°12").

Primer 17

D: (Cita sa papira): *Dobra* saradnja sa roditeljima, (..) poStovanje
medu kolegama, (..) *tolerancija*, (..) *razumevanje* i medusobno
uvazavanje (..) su *vrednosti* (..) kojima se posebno ponosimo. (..)
(2013, 57°27°-57°39”).

Identican iskaz iz Primera 17 se ponavlja u govoru odrZzanom na
priredbi 2014. g., ali se i proSiruje konceptom novo-staro (Primer 18).
Tacnije, direktorka ukazuje na mogucénost konstruisanja buducih vred-
nosti na pozitivnom modelu iz proslosti i/ili sadasnjosti. Time potvrduje
svest o znacaju saradnje i zajedniStva u osnovnoskolskoj ustanovi.

Primer 18
D: (Cita sa papira): [..] Dobra saradnja sa roditeljima, (..) postovanje
medu kolegama, (..) *tolerancija*, (..) *razumevanje* (..) i *medusob-
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no* uvazavanje (..) su ono (..) (okrece list) ¢ime se *posebno* ponosi-
mo. (..) Zelja nam je da ove vrednosti *saduvamo*, (..) ali i da *unapre-
dimo*, jer nas *proSlost* na to obavezuje. (2014, 37°17”-37°36).

Ova analiza upucuje da u praksi buducih priredbi organizatori mogu
pronaci nove tehnike predstavljanja dvojezi¢nog govora, (na primer da
se odstampa i podeli svima na oba jezika). Upotreb arodno osetljivog
jezika uglavnom izostaje, na oba jezika. Prilikom obracanja direktorke
1 u najavama programa Koristi se stereotipno muski generic¢ni oblik za
referiranje na osobe: ucenici, gosti, kolege, nastavnici, ucitelji, penzio-
neri, predstavik i sl., iako su pomenute osobe uglavnom Zenske osobe.
Izuzetak Cine dva slucaja: kada voditejlke tj. voditelj najavljuju direk-
torku (na oba jezika) i kada direktorka u govoru 2014. g. pozdravlja
prosvetnu savetnicu (samo na srpskom jeziku).

Ako bi dogadaj skolska priredba obelezili kao jednu od mogucnosti
interkulturnog prozimanja u dvojezi¢noj Skoli danas u Vojvodini, onda
bi mogli reci da je teret toga posla na Zenskom delu nastavnickog kolek-
tiva, upravljacke strukture i naroCito ucenica. Interkulturalnost kao
oblik obrazovanja u vannastavnim aktivnostima i ovde je rodno marki-
ran jer je ostvaren na ple¢ima Zena.

5. ZAKLJUCAK ISTRAZIVANJA

Interkulturalnost je prisutna u Skolskim vannastavnim aktivnostima,
kao Sto su priredbe, kada su u pitanju relacije: roda (musko — Zensko),
jezika (srpski jezik — madarski jezik) i elemenata priredbe (tekstualna
tatka — muzicka tacka).

Skolske priredbe su rodno markirane: uéenice dominiraju kao ude-
snice 1 izvodacice, prvenstveno u muzickim izvodackim tackama i
posebno iz nizih razreda (i na srpskom i madarskom jeziku). Cini se da
se u ranom Skolskom dobu devojcice institucionalno socijalizuju u prav-
cu stereotipnog shvatanja o Zeni kao onoj koja udovoljava potrebama
drugih (zabave u ovom slucaju).

Nizi i visi razredi na madarskom jeziku zauzimaju malo govorenog
prostora na svom maternjem jeziku, ¢ime se dodatno marginalizuju.

Potvrda veceg stepena interkulturalnosti vidljiva je u dvema tacka-
ma: kada nizi razredi na srpskom jeziku recituju na madarskom jeziku i
kada visi razredi na madarskom jeziku pevaju na srpskom jeziku (Sto je
pre izuzetak nego pravilo).

Takode je Citav program paralelno voden na oba jezika kao i direk-
torkin govor. Medutim, ne postoji nijedna tacka koju su pripremali i
izvodili zajedno ucenici i u€enice iz srpskih i madarskih odeljenja.



| INTERKULT 2017 — VOLUME 1 61

Analiza govorenog materijala je pokazala da identifikacija pojedinih
ucesnika/ca priredbe direktno zavisi od statusa i polozaja koja osoba
zauzima u hijerarhiji obrazovnog sistema kao makro celine i date Skole
kao mikro zajednice.

Koli¢ina informacija kojima je publika izloZena nepotrebno je veli-
ka. Maksima modaliteta se ne postuje, jer ne postoji jasnost jezickog
izraza u govoru direktorke, posebno na madarskom jeziku.

Maksima relevantnosti u vezi je sa doslednosti u odabiru vrednosti
koje voditeljke tj. voditelj i direktorka isti¢u u svojim govorenim prilo-
zima. Dvojezi¢nost nastave, tradicija, medusobno uvazavanje razliito-
sti i razmevanje su vrednosti koje se pojavljuju. Prime¢ujem i svest o
znacaju saradnje i zajedniStva u osnovnoskolskoj ustanovi.

Zakljucujem da priprema i odrzavanje Skolskih priredbi kao kom-
pleksnog dogadaja, imaju vaznu funkciju u oblikovanju interkulturnog
suzivota u dvojezi¢noj OS u Vojvodini. One su svakako nadin za ostva-
rivanje jezi¢ko-kulturno prozimanja u dvojezi¢nim OS i u drugim delo-
vima Srbije i trebalo bi iznadi razli¢ite modalitete organizovanja prired-
bi s ciljem ostvarivanja interkulturnih sadrzaja.

Ovde predlazem strategije formulisane kao preporuke za povecanje
inventara Skolskih priredbi kao obliku obrazovanja i vaspitanja u kom
se afirmiSe interkulturalizam u relacijama jezika, roda i odabira tacaka:

1. ukljuciti ucenike i ucenice u osmisljavanje programa (Packi parla-
ment, ¢lan 88 Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja);

2. voditi racuna o oblicima izvodackih tacaka, kao i broju ucesnika i
ucesnica na oba nastavna jezika;

3. pruzati podrsku nastavnom kadru na madasrkom jeziku da ponudi
vise tekstualnih tac¢aka i time doprinese vecoj prisutnosti govorene
rec¢i na madarskom jeziku;

4. imati doslednost u izradi govorenog materijala na oba jezika; uvaza-
vati jasnost, ekonomic¢nost i pravilnost jezickog izraza na oba jezika;

5. postovati rodno osetljiv jezik.
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SEMNIFICATII ALE VERBULUI 4 SARUTA
IN POEZIA LUI TRAIAN DORZ

The current paper’s objective is to take into consideration some of the several mean-
ings that the verb a sdruta has in the work of a contemporary Romanian writer: Traian
Dorz. Author of thousands poems of mystical style and of numerous volumes of memoires
and religious meditations, he is one of the writers that showed a continuous interest for
the symbols with biblical echoes revealed from the canonical text of the book Cdntarea
Cantarilor, enhancing their values in an original artistic vision, according to his own way
of perceiving the message. Thus, in a series of poems dedicated to the feeling of missing
Divinity (and Eternity) — a fundamental principle of existence —, to the unique communi-
cation with God of the restless soul in search of immortality, a saruta (symbolic word and,
at the same time, reflection of a supernatural intimacy generated by a complex feeling)
implies several avatars of the soul, linked to the sacralised touch of the Untouchable One,
through which the eternal union (in biblical terms) between Jesus and the human being
becomes possible. Beyond the simple illustration of such semantic perspectives, which
contribute to the making of the textual frame, the meanings of the verb a saruta highlight
the profound emotions of the lyrical voice, always to be found deeply looking and ascend-
ing through the means of mystical acknowledgement — fact which is highlighted in select-
ed fragments from some representative works for his poetical belief.

Key words: to kiss, Lexicology, Semantics, Stylistics, mystical-religious poetry.

1. INTRODUCERE

In dictionarele explicative ale limbii romane, definitia verbului a
saruta indicd, printre alte precizari, faptul ca el inseamna ,,a atinge cu
buzele, in semn de afectiune, de respect, de umilinta etc.” — deci, ,,un
prag al intimitatii pe care cele mai multe forme ale «salutului» il exclud”
(Toha@neanu 1998, 272) —, si ca este mostenit din lat. salutare. Dincolo
de maniera 1n care il definesc lucrarile lexicografice, termenul ilustreaza
insd o varietate largd de sentimente, implicand o anumita dedicare reci-
proca legata de intimitate: simbol al intelegerii, al reverentei si al supu-
nerii, al venerdrii, al multumirii, al recunostintei si al afectiunii, al
mangaierii, al emotiei si al unificarii, rdmane, in primul rand, cea mai
cunoscutd expresie (vizuald) a dragostei, in toate ipostazele sale.
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In creatia lirica a lui Traian Dorz, stribituti de puternice accente
scripturistice, dar si de un pronuntat filon mistic, sarutul — privit mai
ales ca semn al profundei (si plenarei) comuniuni reale a sufletului cu
Dumnezeu, ca atingere personald, spiritualizatd, modelatoare, a Celui
(de) Neatins, integratd in ceea ce presupune starea extaticd, episod
memorabil al bucuriei de natura sacra sau al iubirii harice (tainice ori
expansive) — constituie elementul central al poemelor (realizate in chip
magistral) inspirate din alegoria gratioasd a cartii biblice intitulate
Cdntarea Cantarilor si consacrate acestui act intemeietor de inchinare,
acestui gest apoteotic al Tmpartasirii, datator de sens si de viatd noua,
parte a unei relatii speciale a dragostei unificatoare si izbavitoare. Intr-o
atare ,,cheie” de lectura se cuvin a fi abordate versurile al caror mesaj
mizeaza pe semnificatiile aparte ale verbului a saruta; altfel, ,.spiritul
profan ramane doar la suprafata intelegerii lucrurilor. Un astfel de spirit
ramane doar in pridvorul lacasului de sfintenie in care se afld ascunsa
taina iubirii, a marii iubiri intre Dumnezeu si om, dintre creatie si
Creatorul ei” (Abrudan 2006, 157-158).

De altfel, poezia dorziana exprima, in ansamblu, credinta autentica
in dragostea lui lisus Hristos — garantie a innoirii salvatoare si restaura-
toare —, in faptul ca ,,poetul are menirea de a fi slujitor al Cuvantului
revelat si al mesajului mantuitor al Sfintelor Scripturi” (Varvara 2016,
115); de aici, ,,0 suprapunere a liricului peste biografic, o contopire a
fiintei cu opera scrisd, un echilibru perfect intre viata si rostirea poetica.
Cuvantul este capabil astfel sa transcrie o poezie a trairii sacrului”
(Varvara 2016, 116) intr-o maniera originala, ceea ce face din creatie ,,0
forma existentiala care transgreseaza formele de expresie si faptele de
limbaj, lucru care tine, pana la urma, de crezul sau artistic” (Varvara
2016, 116). Prin intermediul versurilor, viziunea autorului se convertes-
te intr-o concretizare a unor adevaruri dogmatice, reunite intr-o verita-
bila teologie mistica poetica despre indumnezeirea fiintei umane — prin
permanenta ei hristificare si nazuinta spre desavarsire —, despre lumina
vie a harului, a fericirii sfinte si a iubirii de Dumnezeu.

2. ASARUTA — SENSURI CONCRETE

Sigur ca, analizand ocurentele unui atare termen-reper al poeziei lui
Traian Dorz, se poate porni de la identificarea intelesurilor lui obisnuite,
evidentiate inclusiv de indemnul (cu caracter sapiential si, deopotriva,
educativ) la manifestarea necesara a tandretii si a respectului adanc in
relatia cu fiinta care da viata si, in general, cu cei dragi si apropiati: ,.,...
Doar ochii iubirii de mama si sot / priveste-i intruna, saruta-i cat poti,
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/ acestia-s ochii ce-n veci sd-i iubesti, / de ei, sd ai grija, s nu {i-i
feresti!” (CNoi 132, O, apard-ti ochiil)l;

E-adevirat cd prin Femeie a mai venit si intristarea, / dar fara ea n-ar
fi viata si n-ar fi binecuvantarea, / n-ar fi cantarea, nici sarutul, nici
dor, nici lacrima sub stele / si ce-ar fi lumea fara-acestea si ce-ar fi
viata fara ele? // Sa-L binecuvantezi pe Domnul si multumeste-I c-a
facut-o, / iar fata mamei si-a sotiei adie-o dulce si sarut-o; / pe frun-
tea sorei gi-a fetitei fa semnul binecuvantarii / cu mangaierea cea mai
sfanta a bucuriei si-a cantarii. // [...] // ... Fii binecuvantata, dulce si
scumpa mama si sotie, / si sora si fetita noastra, — fiti fericite pe
vecie! / Cu lacrimi sarutam obrajii si ochii vostri-n sarbatoare /
si-ntreagd dragostea ne-o punem pe-al vostru suflet — / ca o floare
(CViit 175-176, Cand spui ,, Femeia ™).

,Doamne, binecuvanteaza buzele care sarutia: / buzele de maica
dulce, de sotie netemuta, / buzele de sora buna si de fiica-adevarata, /
buzele care saruta cu iubire neschimbata, / buzele inlacrimate, buzele
neprefacute, / buzele ramase sfinte orisicat au sa sarute / — doar un
singur fel de buze sa n-ajunga cu Hristos: / buzele care saruta tradator
si mincinos!” (CR 152-153, Doamne, binecuvinteaza!...). Si, daca dra-
gostea mamei e desprinsa din cea a lui Dumnezeu pentru fiii Sai, atunci
sdrutul se cuvine a fi privit ca mister al intimitatii absolute, cu ecouri de
sorginte divind; In definitiv, sérutul ei, care poartd urme ale atingerilor
ceresti, are menirea de a fi vindecator, Tndltator si, poate tocmai de
aceea, unic:

Saruti, mama, fruntea fierbinte si-asudata, / sarutul tau alina dure-
rea dintr-odata. // Saruta, mama, rana ce ustura si doare, / sarutul tdu
aduce la toate alinare. / Sarutd, mama, ochii inchisi de suferinta, /
sarutul tdu coboard atata usuringd! // Saruta, mama, gura ce plan-
ge-ndureratd, / caci toatd supdrarea se uitd dintr-odatd. / Saruta,
mama, fata cu lacrimi de durere, / cici, ca sarutul mamei, nu-i leac,
nici mangaiere. // Sarutd, mama, somnul ce-n leagén se fraimanta, /
sdrutul rugaciunii da pacea cea mai sfanta. // ... Sarutd, mama,

I Spre a nu ingreuna parcurgerea trimiterilor, am optat, in lucrarea de fata,
pentru notarea, in text, a referirilor (cu abrevieri) la volumele (apartinandu-i
lui Traian Dorz) din care au fost selectate secventele ilustrative, alaturi de
numadrul paginii / paginilor la care se afld fragmentul respectiv si de titlul
poeziei. Toate evidentierile din versurile citate (exceptandu-le pe cele cu ca-
ractere cursive) ne apartin.
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dulce, caci fata ta durutd / si inima ta franta / doar Domnul le saruta
(0 195, Saruta, mama).

—idee extinsa, prin analogie, asupra misiunii de exceptie harazite Maicii
Domnului si asupra legaturii indestructibile cu Hristos, Fiul sau:

Saruta, Maica, Fruntea / fierbinte si-asudata, / c-aceasta o sa fie / cu
spini incununata. / Sarutul tau, la Fiul tau, / I-alina, Maica dulce, /
durerea dintr-odata. // Saruta, Maica, Rana / ce-L ustura si-L doare,
/ c-aceasta o s fie / a lumii usurare. / Sarutul tiu, la Fiul tau, / in
chinul Lui, I-aduce / alin si usurare. / Saruta, Maica, Ochii / inchisi
de grea durere, / ca lor, trecand prin lume, / greu plans li se va cere.
/ Sarutul tau, la Fiul tau, / In plansul Lui, [-aduce / dorita mangdiere.
// Saruta, Maica, Fata / la palme randuita, / céci si-a ta fatd-n ceruri
/ va fi-n veci stralucita. / Sarutul tau, la Fiul tau, / va face si-a ta fata
/ in ceruri stralucitd (MT 129, Sarutda, Maica, Fruntea).

In sens contrar, sarutul (perfid) devine un simbol al tradarii de natu-
ra spirituald, amintind, evident, de episodul biblic al sarutului dat de
Iuda lui lisus in gradina Ghetsimani: ,Intr-o zi ca asta, Doamne, erai
prins / si, legat cu funii, Te lasai Impins, / dus la judecata, Te lasai batut,
/ sarutat de gura care Te-a vandut // Si vandut de gura ce Te-a sarutat
/ Te lasai in vind, Cel Nevinovat, / Miel supus de Jertfa Singur
Te-aduceai / ca sa se-mplineascéd profetitul grai.” (CA 122, Cantarile
Invierii. Partea a Il-a — Judecata); ,,Nu-1 rabda pe-acel ce-si vinde
sufletul de frate, / scapa-l pe cel bun din cursa gurii blestemate / cand
pe bani sau frica vinde, / unul — sau o sutd, / rupe, Doamne, limba care
vinde cand saruta!” (CA 142, Rugdciune amara); ,,Mai stravezii ca apa
sunt gandurile cui / si cautd numai slava si rosturile lui, / dintre talhari,
acela-i mai vinovat oricand / ce binele 1l uitad si vinde sarutand.” (CA
148-149, De ce te zbati zadarnic?).

3. A SARUTA PE SUFLET

O componentd fundamentald a poeziilor dorziene de aceasta factura
o constituie metafora (in prima instantd, surprinzatoare a) sdrutului pe
suflet (lacas al lui Celui de Sus), fapt ce depaseste obisnuitul, fiind per-
ceput ca ceva unic, cu impact decisiv asupra omului, in trecerea sa prin
aceastd lume si in despartirea de cele vremelnice. De altfel, asa cum
arata Sfintii Parinti ai Bisericii, sufletul reprezinta ,,un simbol exterior al

pul lui Dumnezeu si chemata la atingerea aseméanarii cu E1” (Ware 2003,
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48) inca din momentul asumarii acelei chemari izbavitoare pana la dori-
tele intalniri ale starilor de vorba cu Divinitatea, in intimitatea rugaciu-
nii, in trdirea extazului sau in permanenta deciziei pentru dedicarea
continua a fiintei in cautarea infinitului Sau. lata cateva rezonante speci-
ale desprinse din agezarea in paralel a unui pasaj din textele patristice:

,,Cici pe El il cautam, pe El Il doream, de Care eram indragostit, de
a Carui frumusete eram intreg ranit, aprins, ars si inflacarat.” (Simeon
Noul Teolog 2001, 187)

si a unuia selectat din meditatiile dorziene:

,»Vreau sa-L vad, vreau sa-L aud, vreau sad-L cuprind, sa-L stiu, sa-L
am numai pe EL.. Pe Preaiubitul dulce al inimii si vietii mele.

Nimeni si nimic nu-i asemenea Lui.” (Dorz 2000, 105).

Ca atare, ,sarutarile gurii” lui Dumnezeu (Dorz 2005, 319-327),
concretizate prin lucrarea Lui neincetata si iubitoare in forul launtric al
omului, sunt cele prin care acesta devine definitiv coplesit de Duhul
Sau, ajungandu-se, astfel, la (re)intregirea fiintei noastre, la unirea /
unificarea vesnica si adevarati cu El — scop si implinire a creatiei. in
atari situatii, semnificatiile verbului a saruta dobandesc valente subsu-
mate sacralitatii inefabile sau relatiei personale dintre om si Divinitate
(privita la intensitate maxima), ca aspiratie plenara spre eternitate, ca
nostalgie a plinatatii fiintiale in prezenta Sa: ,,Cand sufletu-mi canta
arzand strilucit, / Ti-aduce-n sclipiri de margele / eterna-nchinare,
lisuse Iubit, / frumsetea cantarilor mele. // Saruta-1 si-asculta, ca-Ti da
fericit, / in starea si-n clipele-acele, / suprema-i iubire, lisuse Iubit, /
Cantarea Cantarilor mele!” (CCm 200, Cum marea si-aduce).

Cele doua spirite, anume spiritul nostru si spiritul lui Dumnezeu,
radiaza si strdlucesc unul in celdlalt si fiecare se arata celuilalt. lar
aceasta face ca amandoua sa se apropie cu dragoste unul de celilalt.
Fiecare cere celuilalt tot ceea ce este el, fiecare ofera cu staruinta
celuilalt tot ceea ce este el nsusi. Aceasta i face pe cei ce se iubesc
sa se contopeasca. Atingerea si revarsarea Domnului, dorinta si ras-
punsul nostru plin de iubire la daruirea aceasta dau statornicie dra-
gostei; iar prin miscarea de Inaintare si Intoarcere, izvorul dragostei
se revarsa. Astfel atingerea lui Dumnezeu si dorinta noastra iubitoa-
re devin o unica dragoste si omul este Intr-atat de coplesit, incat uita
de sine (Van Ruusbroec 1995, 117-118).

Dorinta aceasta, inteleasd ca modelare a fiintei dupa Hristos, presu-
pune nazuinta de a reveni la starea primordiald a firii plasmuite dintru
inceput dupa chipul Lui. Omul a fost creat pentru o comuniune vie in
iubire, ceea ce 1i atribuie frumusete si aspiratie catre desavarsirea fiintei,
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pana la asemanarea 1n dragoste cu Cel Iubit, inspre Impartasirea perpe-
tud din trasaturile Lui, inspre acea Imitatio Christi pe scara virtutilor
alese, in acord cu strélucirea frumusetii si a perfectiunii trinitare:

Falnicd e frumusetea Ta, neasemuit este chipul Téu, negraitd mai
presus de cuvant slava Ta, iar felul Tau de a fi, Hristoase, binele si
blandetea Ta intrec intelesurile celor pamantesti; de aceea dorul si
iubirea dupa Tine biruie orice iubire si dorire a celor muritori. Caci
pe cat esti mai presus de cele vazute, Mantuitorule, pe atat dorul
dupa Tine e mai mare si acoperd orice iubire omeneascd (Simeon
Noul Teolog 2001, 216).

Prin urmare, atingerea extatica este investitd cu functii definitorii
vizand sacralizarea existentei, procesul innoirii ei, demers dublat de
glorificarea adusa Creatorului, de adorarea unica si slujirea transfigura-
toare, intru dobandirea Imparitiei Cerurilor: ,, Ti-aducem ca un mir pre-
tios / sfantul dor iubitor si duios, / sarutand pasii Tai preasfintiti, / Te
primim si slujim fericiti!” (CNem 17, Te slavim, Preamarit Dumnezeu);
,,Cu fata stralucitd de Chipul Tau Divin / iImi voi pleca genunchii, spre
Tine-asa sa vin / i, din genunchi, vesmantul si talpa sa-Ti sarut, / spu-
nandu-Ti ce dator sunt de tot ce mi-ai facut!” (CBir 144, Cand voi ajun-
ge Tarmul); ,,Si sarutand slavitu-Ti strai, / Iti aruncim nainte / toti
crinii stransi din cai de rai / de-o dragoste fierbinte, / tot dorul cat in ochi
avem / strans din cantari divine, / preafericiti cd Te vedem / si-n veci
suntem cu Tine.” (CCm 27, Mai Sus, mereu...); ,,Jar Maine,-ajunsi la
Sfanta Tinta / cu chip ceresc si drum sfintit, / spalati prin apa-ntineririi /
vom siruta Taram Slavit!” (CDr 165, In noaptea lumii); ,,Rugiciunea
si cantarea / vin sa-Ti spund-n lacrimi cét / Te doreste-un suflet care / Te
iubeste-atat, atat... // Cat Te cheama, cat suspina, / cat asteapta clipa cand
/ Tarmul fericirii Tale / Ti-l va sdruta plangand...” (CCm 17, Dor al
dorurilor mele). De aceea, sufletul, asemenea unei mirese, tinde spre
intalnirea cu Hristos, 1l cautd, ,,se doreste subiect al dragostei divine a
Mirelui, singurul in stare sd dea iubirii plinatate” (Badic 2004, 300):
,,5a-Ti simt sarutul Tau, lisuse, / cAnd buzele-mi voi fi desprins / de cele
care-n lumea asta / le-am sarutat cel mai aprins... / — cand fara niciun
fel de umbre / eu am sa uit tot ce s-a dus, / cand am sa-Ti vad numai
privirea, / sa-Ti simt sarutul Tau, lisus!” (CBir 212, Sa-Ti cad pe bratul
Tau, lisuse) — sunt versuri dorziene ale unei revelatii autentice legate de
acea sete nesfarsitd de prezenta Lui, de contemplarea manifestata prin
dorul de El, de viata din Cer, cu ecouri 1n scrierile patristice; iata, n
continuare, doar citeva exemple 1n acest sens:
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,.Vino, Cel ce Tu Insuti Te-ai facut dorinta intru mine si m-ai ficut sa
Te doresc pe Tine, Cel cu totul neapropiat!

Vino, Rasuflarea si Viata mea,

Vino, Mangaierea smeritului meu suflet,

Vino, Bucuria, Slava si Desfatarea mea necontenitd.” (Simeon Noul
Teolog 2001, 50);

»Inima mea tanjeste dupa Domnul si-L caut cu lacrimi.

Cum ag putea sa nu Te caut? Tu m-ai gasit, Tu, mai intdi. Tu mi-ai
dat sa traiesc dulceata Sfantului Tau Duh si sufletul meu Te-a iubit.
Tu vezi, Doamne, chinul si lacrimile mele... Daca nu m-ai fi atras
prin iubirea Ta, nu Te-as cauta asa cum Te caut. Dar Duhul Tau mi-a
dat sd Te cunosc si sufletul meu se bucura ca Tu esti Dumnezeul si
Domnul meu si tdnjesc dupa Tine pana la lacrimi.

Sufletul meu tanjeste dupa Dumnezeu si-L cauta cu lacrimi.” (Siluan
Athonitul 1994, 41);

,Privirea Ta pasnica si blanda a atras sufletul meu.

Ce sa-Ti dau n schimb, Doamne, sau ce lauda sa-Ti cant?

Tu dai harul Tau, ca sufletul sa se aprinda neincetat de iubire si sa nu
cunoasca odihna, nici zi, nici noapte, in iubirea lui pentru Dumnezeu.
Aducerea aminte de Tine reincalzeste sufletul meu; nicaieri pe
pamant el nu-gi giseste odihna afard de Tine. De aceea Te caut cu
lacrimi si iardsi Te pierd; si iarasi mintea mea vrea sd se bucure de
Tine, dar Tu nu-Ti descoperi fata Ta pe care sufletul meu o doreste
zi si noapte.” (Siluan Athonitul 1994, 43);

,Sufletul meu tanjeste dupa Domnul si 1 caut cu lacrimi.

Cum as putea sa nu-L caut? El mi S-a descoperit prin Duhul Sfant si
inima mea L-a iubit. El a atras sufletul meu si acesta inseteaza dupa El.
Sufletul e asemenea unei logodnice, iar Domnul asemenea unui
logodnic care se iubesc mult unul pe altul si suspina unul dupa altul.
In iubirea Lui, Domnul tinjeste dupa suflet si se mahneste daca aces-
ta n-are in el loc pentru Duhul Sfant. lar sufletul care a cunoscut pe
Domnul il doreste, cici in El e viata si bucuria lui.” (Siluan Athonitul
1994, 59).

In cautarea rostului existentei, reflectat in sentimentul acut al dorului
sadit de Dumnezeu 1n adancul inimii noastre pentru regisirea adevara-
tului ei camin, sarutul apare in ipostaza de gest unificator al emotiilor si
al sperantelor intr-o mare tanjire dupa El, dupa deplindtatea vietii traite
in(tru) El, in vederea céreia am fost, de altfel, plasmuiti:
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Chiar daca Dumnezeu ar revarsa asupra omului toate darurile pe care
le au sfintii si toate darurile sale proprii, dar nu s-ar darui pe sine,
foamea fara de sat a spiritului raimane tot nepotolitd. Atingerea ldun-
tricd a Domnului si inraurirea ne infometeaza mai departe; cici spi-
ritul divin 1l urmeaza pe al nostru: cu cit resimtim mai mult atinge-
rea, cu atdt e mai mare foamea si mai aprigd dorinta. lar aceasta
inseamna sa traiesti In dragoste in gradul cel mai nalt, deasupra
ratiunii si a cunoasterii prin intelegere; aici ratiunea nu poate nici sa
dea, nici sd ia ceva dragostei; caci dragostea noastra se aflad sub atin-
gerea dragostei divine. Si [...] aici nu mai poate fi vorba niciodata de
o despartire de Dumnezeu (Van Ruusbroec 1995, 117).

Prin urmare, manifestarea intima a maximei desfatari In comuniune
cu Divinitatea isi giseste menirea nu numai aici, pe pamant, in relatia
cu Cerul, ci si in perspectiva vesniciei, unde legatura aceasta se va desa-
varsi:

Pe campul cel arat cu Tine / imi seaman cel mai dulce grau / si toate
holdele mi-s pline, / si roadele mi-s vesnic rau, / si-n orice umbra-mi
creste-o paine, / si-n orice spic, un gand iubit, / §i-n orice imn, un dar
pe care / 1-am sarutat si impartit, / lisuse, lisuse, lisuse, / si-n orice
imn, un dar pe care |/ l-am sdrutat si impartit! // Sub crucea unde
dorm cu Tine / ma strang de cel mai dulce San, / spun rugaciunea cea
mai dulce / si cel mai dulce viers ingan, / in cel mai dulce vis ma
leagidn / si-n cel mai moale asternut, / si-n cea mai dulce Inviere / ma
vei trezi cu-al Tau sarut, / lisuse, lisuse, lisuse, / in cea mai dulce
Inviere | ma vei trezi cu-al Tau sarut! (CVesn 175-176, Din locul
unde-am plans).

De remarcat, in text, metafora realizatd ascendent prin repetitia
adjectivului dulce, inzestratd cu efecte expresive generate de faptul ca
,perceptiile senzoriale legate de gust trimit la proximitatea maxima si
avanseaza ideea implinirii” (Bodistean 2013, 32).

4. ASARUTA SI CRUCEA / SUFERINTA

In poezia lui Traian Dorz, semnificatiile verbului a sdruta nu trimit
numai la ideea de dragoste si daruire, ci si la implicarea consecventa,
perceputd doar prin Impartasirea harica, la jertfire si suferintd in pofida
provocirilor, céci iubirea dintre Dumnezeu si umanitate nu presupune
doar stralucire, sacralitate si sacralizare a universului, ci si (mai cu
seamad) sacrificiu suprem, eliberare a fiintei, ascensiune continud, per-
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petuatd cu o deosebita intensitate, depasire a obstacolelor de orice fel:
,Tu fii tare, ca-n ziua-ncercarii / ¢ alegerea ta pentru har, / stralucit esti
in haina ocdrii / cand te urci rabdator pe calvar! // Tu catusele-atunci le
saruta, / rugator pentru cei ce le-au pus, / cd-n cereasca rabdare tacuta
/ semana-vei atunci cu lisus!” (Cfnd 103, Totdeauna); ,,Azi curge-n
taina plansul acelor ce sunt muti / si geamatul acelor ce nu pot sa vor-
beasca, / dar miine ei canta-vor pe vecii netrecuti; / Hristos o sd-i saru-
te in slava Lui cereasca.” (Clesn 110, Suim plingdnd adesea...). De
aici, si Indemnul spre empatie cu sensul complet si complex al Golgotei,
in toate dimensiunile sale, ca reper de necontestat in repetabild traire:
,»Vreau s-aud cum cantd totul / in lumina si fior, / sa sdrut cu lacrimi
Crucea / Bunului Mantuitor.” (O 163, Azi e sarbatoare, mama); ,,Uit
harfa parasita / si Te privesc tacut, / spre Crucea Ta-nsorita / nu cant — ci
Ti-o sarut. / Mi-s lacrimile roua / pe-altarul sfintitor / si-o slava tot mai
noud / 1n veci voi fi dator / Iubirii Tale, Drag lisus, / in veci voi fi
dator!...” (CVesn 10, Imi simt arzand).

Dincolo de impartasirea extraordinard a starii de indumnezeire, de
asemdnare cu Creatorul, si ilustratd adesea in dialogul cu Hristos al
fiintei umane impodobite cu virtutile sfintitoare si spiritualizate de lumi-
na harului, in dorinta de a atinge curatia desavarsita, sarutul se asociaza
explicit, In alte poeme, cu ideea de sacrificiu absolut(izat), dupa mode-
lul cristic — ca imperativ, in adresare directa spre sine si spre ceilalti, cu
rezonante in textele scripturistice. S& nu uitdm cd, in viziunea Bibliei,
crestinismul ,,este religia agoniei si a extazului, prima precedand-o pe a
doua” (Ryken, Wilhoit si Longman I1I 2011, 220); altfel spus, desi lacri-
mile sunt, in principiu, manifestarea unei emotii puternice, de regula, a
mabhnirii, a dezamagirii, a umilintei, Cartea Sfdantd face aluzii la o suc-
cesiune de suferinte pe care le traverseaza cei credinciosi ca o condi-
tie-prolog pentru biruinta, slava si fericirea eterna promise de Dumnezeu,
lasand sa se inteleaga faptul ca ele sunt o modalitate posibila de trecere
spre stralucirea biruintei si a bucuriei nepieritoare, intrucat El este Sursa
constanta a mangaierii care sterge orice lacrima: ,,Cuvantul fericeste pe
cei ce-au suferit, / ei striluci-vor vesnic la Domnul lor iubit... / — atunci
de ce te tulburi, scump suflet credincios, / sdrutd-ti §i tu crucea si
du-ti-o ca Hristos!” (CVesn 44, Cel drept n-ajunge); ,,Singuratatea sfan-
ta in care ai ajuns / alunge-ti orice strigat ori soapta tulburata, / in jurul
tau vin ingeri cu dulcele raspuns / ce nalta si sdruta o cruce-mpreuna-
ta.” (Clnv 44-45, Nu-mi suspina, iubire!); ,,Cand trebuie o jertfa, iubirea
mea tacutd, / tu n-agtepta ca altii sa fie rastigniti; / paseste tu 'nainte si
crucea ne-o saruta, / tu stii c-am fost in lume la asta randuiti!” (CCnt
120, Céand trebuie o jertfa).



72 INTERKULT 2017 - VOLUME 1 |

5. ASARUTA PE LACRIMI / PE OCHI

,»Rugdaciunea se extinde dincolo de cuvinte in linistea vie a Vesniciei.
[...] suntem «lipiti» de El intr-o deplind imbratisare, intr-o Intalnire
nemijlocitd. Prin chemarea Numelui simtim apropierea Lui cu simturile
noastre duhovnicesti [...]. I cunoastem [...] cu sensibilitatea unificati a
inimii” (Ware 2003, 43). De aceea, un alt aspect fundamental al semni-
ficatiilor unui atare termen emblematic 1n lirica dorziana il constituie
metafora sarutului pe lacrimi — expresie a desavarsitei mangaieri revar-
sate peste orice tip de suferinta a fiintei umane dependente de conditia
sa efemerd, simbol al biruintei asupra tuturor barierelor inerente firii
pamantesti (inclusiv in procesul etapizat al transfigurarii de natura spi-
rituald) —, la care se adaugd sarutul pe ochi, semn al curatiei si al stra-
lucirii, al ilumindrii dobandite prin har, gest al cunoasterii / cunostintei
absolute, intru vietuire nalta, al intelegerii juste a marilor adevaruri
revelate, ficand abstractie de partea vizuti a lucrurilor. In obisnuitele
meditatii ale poetului, transpuse liric, atingerea sacrd a privirii (si a tot
ceea ce izvoraste din ea) isi gaseste locul mai ales in intimitatea cu
Dumnezeu — cea mai dorita, de altfel, pentru plasmuitorul Cdntdarilor
Nemuritoare: ,,Poate, oare, fi o clipd mai indelung si mai puternic dori-
ta de dragostea cuiva decit cea a intilnirii cu Tine si a intrepatrunderii
Tale?” (Dorz 2009, 134) — se intreaba (desigur, retoric) autorul intr-un
volum de meditatii despre unirea sufletului cu EL

Sinonim perfect al dragostei impartasite, sarutul raimane deci o com-
ponenta integratd in clipele de asteptare a prezentei Lui strdlucite si n
sentimentul aparte din actul ,,vorbirii” cu Divinitatea, care favorizeaza
unicitatea extazului reflectat in imagini poetice de inspiratie scripturis-
ticd ce releva unirea totald, in iubire suprema, dintre Mirele Hristos si
fiinta umana: ,,intinde—l’i Tu aripile-amandoua, / lisuse, cu iubire peste
noi, / cand sus pe cer straluce luna noua / i ochii ni-i sarutia amandoi...”
(CM 11, Intinde-Ti Tu); ,,Numai Méana Ta-mi ajuti / inima-n durerea ei,
/ numai gura Ta-mi sdruta / lacrimile-n ochii mei!...” (CBir 37, Unde sa
ma duc?); ,,Primeste-mi sufletul, lisuse, / pe sfantu-Ti umar sa se culce,
/ acolo-1 paza mea cea tare, / acolo-i pacea mea cea dulce / [...] / Acolo
sd-mi revars curate / §i limpezi lacrimile mele, / si-n ceasul pacii-nsin-
gurate / sd simt cum ma saruti pe ele.” (CBir 101-102, Primeste-mi
sufletul, lisuse); ,,0, zi de fericire, cand mi-ai venit, lisus, / cAnd maini-
le-Ti slavite pe ochii mei le-ai pus, / mi-ai sarutat vederea — si ochii
mei uimiti / mi s-au deschis spre Tine, spre ochii Tai iubiti!...” (CBir
207, O, zi de fericire); ,,Ce DA Ti-am spus eu Tie, / lisuse, oarecand, /
cand ti stringeam iubirea / la suflet tremurand / si-mi sirutai pe
lacrimi / lumina fara nori... / Ce DA Ti-am spus eu Tie / de mii §i mii
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de ori!” (CCnt 7, Ce DA Ti-am spus); ,,Curge-mi, lacrima sfintirii, /
pururea ticutd / — Insusi Soarele Tubirii / dulce te sdruta!” (CVesn 72,
Curge-mi, lacrima iubirii); ,,Eu nu pot fara tine, iubire, sa traiesc, / cu
tine toate-n mine se bucura si cresc, / dar fara tine toate se vestejesc si
mor, / tu-mi esti, iubire, viata si roada tuturor! // Tu mi-esti mdicuta
scumpa de-al carei san ma strang, / pe umarul tau dulce pot linistit sa
plang, / tu lacrimile-amare din ochi mi le sdruti / si viata mea-ntr-o
clipa in ceruri mi-o stramuti.” (CBir 86, Eu nu pot fard tine).

In limbajul manifestarilor variate ale iubirii (iar inimitabila-I dragos-
te fatd de om nu face deloc exceptie),

splendoarea si bucuria pe care le aduce acest Mire prin venirea lui
sunt nesfarsite si nemasurate: caci sunt El insusi. De aceea ochii cu
care spiritul 1l contempla si 1l priveste pe Mire sunt atat de larg des-
chisi, incat nu se vor mai inchide niciodata. Caci privirea si contem-
plarea spiritului intarzie de-a pururi in revelatia lui Dumnezeu, iar
puterea de cuprindere a spiritului se deschide atat de larg pentru
venirea Mirelui, Incat Insusi spiritul a devenit acea larga Deschidere
pe care o cuprinde. Astfel Dumnezeu este cuprins cu Dumnezeu,
imbratisat si vazut. lar in aceasta consta intreaga noastra fericire. lata
[...] cum primim noi fara incetare venirea vesnica a Mirelui in spiri-
tul nostru (Van Ruusbroec 1995, 167-168).

Taina aceasta a Tmpartasirii este, de altfel, o garantie a ,,logodirii”
eterne cu Mirele lisus incd de aici, de pe pamant, si un imbold al astep-
tarii infrigurate a intoarcerii Lui pentru cel ce nu mai triieste siesi, ci 11
are In(tru) sine si cu sine, vietuind, pe El: ,,Vino, lacrima, cu mine / si
cand ma voi duce Sus, / cici, in ochii mei, pe tine / ma va saruta lisus.”
(CCnt 133, Vino, lacrimd, cu mine);, ,,0, de-am putea sa trecem / pe
langa orice ins / ca raza ne-ntinatd / de orice-ar fi atins! // [...] //
Si-atuncea nu zadarnic / am fi trecut prin vis / — ne-ai saruta pe lacrimi
/ Tu, Cel ce ne-ai trimis!” (CNem 125, O, de-am putea!); ,,Maine vom
sui si noi / Sus pe cate-o raza / si ne va opri apoi / Soarele-n amiaza, /
asteptandu-ne duios / bland sa ne sarute / de pe chipul glorios / lacri-
mile mute.” (CViit 50, Maine vom sui).

Nevoia de sarutul Lui rdmane un punct forte al marturisirii in ruga-
ciunea staruitoare, chiar in contextul jertfei, ca semn al pecetluirii tutu-
ror simturilor (si deci a fiintei Intregi) cu destinul suferintei si al Incu-
nunarii:

Clopotul de Denii parca sund-n rai, / toate-n seara asta au un tainic
grai, // toate ma indeamna sa ma rog asa / cum as fi, lisuse, chiar in
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fata Ta! // O, lumina-lind, arde-mi linistit, / aducdndu-mi dulce
Chipul Lui Iubit! / — Mi-esti atat de-aproape, incat ochii muti / Te
véad doar pe Tine, Care mi-i saruti! // Ne privim prin lacrimi dulcile
vapai, / Tu, In ochi la mine, eu, in ochii Tai // si-orice dor se sterge,
si-orice ganduri pier, / $i ramanem singuri numai noi, in cer... // ...
Dupa rugéciune, incd in genunchi, / sufletele noastre sunt un sfant
manunchi // si Treimea Sfanta ne saruta bland / fruntea, gura, ochii,
— binecuvantand (CBir 172, Clopotul de Denii).

In simbolistica, sirutarea fruntii constituie un gest al respectului si al
tandretii speciale, iar buzele atinse (semn al sdrutului) reprezinta o
Limagine exterioard a unei curatiri interioare” (Ryken, Wilhoit si
Longman III 2011, 125), cu acceptii privitoare la rolul activ al logosu-
lui, 1a puterea si la rosturile cuvantului, prilejuind sarbatorirea reciproca
a farmecului i a frumusetii celor ce se iubesc, ca desfatare si, concomi-
tent, ca pecete a unei asemenea legaturi fara egal — una dintre fatetele
dragostei invocate, de altfel, in Cdntarea Cantarilor si, implicit, 1n
Cdntarile Nemuritoare dorziene.

Pe de alta parte, in cadrul simbolurilor crestine, lumina — ,,principiu
al binelui” (Evseev 2007, 327), al ,,Comuniunii Trinitare” (Evdokimov
1994, 36), cu importante sensuri teologice — se Inscrie ca emblema si ca
permanenta a Sfintei Treimi (sursa incontestabild a Luminii, identificata
deopotriva, prin sinonimie perfectd, cu aceasta), dar si ca vesmant al
Sau, ca veritabild reprezentare (preponderentd) a Logosului si a vestito-
rilor Lui. Asa cum se stie, ea semnificd experienta extatica, mistica (a
indumnezeirii), elevatia spirituald, rugaciunea si jertfa, viata, invierea si
perenitatea, credinta, speranta, iubirea, fericirea, mantuirea, transcen-
denta si imanenta, adevarul invincibil, biruinta asupra mortii, revelatia,
cunoagterea, sfintirea, intelepciunea si initierea, providenta, ordinea,
armonia si indltarea (atribute divine esentiale), transgresarea lumii
materiale ,,in drumul spre aflarea realitatii absolute” (Biedermann 2002,
234), punctul culminant al comuniunii pe verticald in dimensiunea
sacramentald a existentei — acea contopire tainica (prin care suntem
readusi la starea edenica primordiala, in vederea céareia am fost creati)
dintre persoana umana si Logosul intrupat, tel ultim al crestinismului,
care ,.este o religie eminamente a luminii” (Varvara 2016, 275) —, elibe-
ratd de sub atitea genuri de constrangeri sau bariere si inteleasa ca o
actiune dinspre divin cdtre uman. Citam mai jos un pasaj elocvent in
acest sens:

Da-mi, Hristoase, sa-Ti sarut picioarele Tale [Lc 7, 38]! Da-mi sa
imbrétisez la piept mainile Tale, mainile care m-au adus la fiinta prin
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cuvant, mainile care au zidit toate fara osteneald! [...] Da-mi sa vad
fata Ta [Is 33, 1. 8. 20], Cuvinte, si s ma desfatez de frumusetea Ta
negraitd si sa Inteleg si s ma incant de vederea Ta negraitd, vedere
nevazuta, vedere cutremuratoare, dar da-mi si s spun lucrarile, nu
fiinta ei! Céci mai presus de fire, mai presus de toata fiinta esti Intreg
Tu, Dumnezeul si Creatorul meu. Dar rasfrangerea slavei Tale dum-
nezeiesti [Evr 1, 3] e vazutd de noi ca o lumina simpla, ca o lumina
dulce, se descopera ca lumina, se uneste intreagd ca lumind, pe cat
socot, cu noi Intregi, robii Tai, lumina vazuta duhovniceste de depar-
te, lumina gasita dintr-odata inauntrul nostru, lumina ce tasneste ca
apa si arde ca focul [Is 24, 17] in inima de care se atinge; lumina de
care am cunoscut, Mantuitorul meu, ca a fost cuprins, aprins si ars si
nenorocitul si umilul meu suflet [Ir 20, 9] (Simeon Noul Teolog
2001, 152).

6. CONCLUZII

Semnificatiile verbului a saruta — trimitand la un gest bine-cunoscut,
mijloc nonverbal de exprimare a iubirii — contureaza, in creatia lirica de
maturitate a lui Traian Dorz, traiectul special al unui ,,proiect liric
impresionant” (Tiganus 2001, 254) si al unui spirit unificator al dragos-
tei, al credintei, al jertfei, mistuit de iubirea pentru Dumnezeu, de dorin-
ta de a-L marturisi celorlalti (si) in aceastd manierd. Ca atare, autorul
asaza, 1n ritmuri sau In rime variate, sensuri adanci cu Incarcatura dog-
maticd, de inalta tinuta teologica, subsumate sentimentului iubirii (per-
ceput la intensitate maxima), in integralitatea ei, ca expresie suprema a
creatiei, ca trdire directd si intensa, a unirii depline si definitive cu El,
pana la acea unio mystica — punctul contopirii in tot si In toate:

Cand Tu-mi plutesti pe-a mele valuri, / din mal in mal se face cale, /
lumina valurilor mele / sirutd umbra talpii Tale. / Cand Tu-mi
cobori, lisuse, / tot cerul este-al meu, / lumina Fetei Tale / ma man-
gaie mereu. // Cand Tu-mi calatoresti pe-ntinsul / pustiu al tarinelor
mele, / tot praful meu saruta urma / si talpa Ta calcand pe ele. //
Cand Tu-mi cobori pe linistirea / cuvintelor Scripturii Sfinte, /
m-apropii si-Ti sarut cu lacrimi / umblarea Ta printre cuvinte. //
Cand Tu-mi pui jugul Tau pe umeri / si-mi faci pe cruce loc si mie,
/ si-mi dai o parte din ocara, / — cum le sarut cu bucurie! // Cand stau
plecat cum norii serii / in rugaciunea lor spre soare, / de sarutarea
Fetei Tale, / mi-s buzele stralucitoare. // Ce-ar mai putea fi-atunci pe
lume / o slavd-asemeni pentru mine / ca sdrutarea-mpartasirii /
nemaidesprinsa-n veci de Tine! (CS 75-76, Cdnd Tu-mi plutesti).
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Gest magistral al tandretii, indelung ravnit si asteptat, investit cu
insusirea de a alina dorul ce tanjeste cu ardoare dupa Cel Iubit, intr-o
cautare continud si fara odihnd, de a tdmadui suferintele inerente firii
omenesti, preschimbandu-le intr-o stare idealizatd de beatitudine para-
disiaca, sarutul raméne, in viziunea autorului, sinonim cu patrunderea
suava a lui Hristos (perceptibild doar cu simturile care transgreseaza
firescul) In dimensiunea launtrica a fiintei noastre. ,,Cici ce este mai
bun si mai de folos 1n viata prezenta si cea viitoare decat a fi impreuna
cu Hristos? Sau ce e mai frumos si mai dulce decat vederea Lui? lar
dacd se invredniceste si de convorbirea cu El, atunci din aceasta va
scoate negresit viata vesnica” (Simeon Noul Teolog 2001, 371).

In imnurile dedicate dragostei unice, integrate intr-o opera care pro-
pune un univers liric uimitor, marcat, fara indoiala, de revelatia divina,
spiritualizarea conceptului de iubire, care copleseste si modeleaza fiinta
aflata n diverse ipostaze ale unei permanente cautari, implica — dincolo
de nostalgia paradisului pierdut si regasit, de (re)descoperirea Imparatiei
Ceresti dinauntrul nostru — sfintenie, puritate, apropiere, Imbratisare,
incantare, extaz, dor implinit prin sdrut, ca semn tainic si unic al atinge-
rii sacre apoteotice care deschide accesul spre eternitate, spre desavar-
sire fiintiald, 1n sensul ilustrat inclusiv in scrierile patristice: ,,Dar cand
fulgerul dumnezeiesc va aprinde inima, atunci acesta o lumineaza si
curateste mintea, o ridica spre inalt, o duce spre cer si o uneste cu
Lumina dumnezeiascd” (Simeon Noul Teolog 2001, 190).

Evident, fiind vorba despre o opera lirica de factura mistico-religioasa
prin excelentd, impregnata de idealul iubirii sub forma ei pura, ca modus
vivendi, cu toatd lumea valorilor si a emotiilor intensificate pe care le
presupune, nu putem ignora acea Impletire a urmarii lui Hristos din viata
autorului cu oglindirea in creatie a nazuintei ,,de transfigurare a spiritului
in cuvant, de transcriere a Logosului salvator in logos poetic, de captare
a Luminii de la Inceput in caliuza pe drumul spre Fiintd” (Varvara 2016,
122), ,,eul biografic transferand asupra eului poetic toata incarcatura con-
vertirii launtrice si emotia unei triiri autentice in duh” (Varvara 2016,
124-125). Un atare orizont poetic certificd o experienta spirituala profun-
da, incontestabild, pe calea devenirii in cuvantul revelat, reflectatd cu
rafinament In poezii programatice ale sublimérii acelei trairi speciale:
intalnirea Prezentei divine (in care dialogul cu Creatorul isi gaseste un loc
fundamental printre componentele discursului liric), misterul iubirii ca
realitate nepamanteand — expresie a unei sarbatori fard sfarsit a celui
ancorat in Cuvant, calauzit si Innoit prin Logosul ordonator, restaurator.

Valentele stilistice ale termenului in discutie se actualizeaza in sin-
tagme construite frecvent in ascendentd, prin acumulari succesive, intr-
un crescendo emblematic pentru o serie de secvente generatoare de
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poeticitate, consacrate ideii de naltare catre esenta sacralitatii, de ascen-
siune spre bucuria nepieritoare a doritei intdlniri cu Dumnezeu, de
cunoastere, de revelatie si regenerare interioara, de prezentd vie a Lui in
ansamblul existentei umane. E o poezie iluminatd inclusiv la nivelul
tipului de scriitura, al limbajului de o frumusete unica, unde se remarca
o anume predilectie pentru hiperbole, redundante, forme de superlativ
ori metafore cu accente semantice inedite, preferandu-se ,,logosul inte-
meietor de sens soteriologic, purtitor de Divinitate” (Varvara 2016, 127
si 329) — parte din crezul autorului (inclusiv de ordin estetic), care se
doreste a fi, dupa propria confesiune, inchinat lui lisus: ,,Nu mai existda
nimic de care sa ne temem. | Toate florile gradinilor lumii / s-au prefa-
cut una, / toate imbratisarile inimilor — un singur fior, / toate cuvintele
dragostei — unul, / toate cerurile s-au prefdacut unul singur / si in tot
acest Cer: [ Tu, lisus! // Nu mai avem amintiri, | nu mai avem dorinte, /
nu mai avem ani, / nu mai avem fiinga / — suntem Tu, lisus! [subl. aut.]”
(CInv 5, [Inchinare]).

Metafora-arhetip a sarutului este transpusa in simboluri variate ce
configureaza finetea tactilului dematerializat, decorporalizat, a alipirii
suprafiresti, miracolul unificarii, beatitudinea marcata decisiv de pece-
tea sacrului — condensate Intr-un veritabil ,,jurnal” al unei descoperiri
esentiale: realitatea unica si purificatoare a dragostei prin care Dumnezeu
si fiinta umana sunt legati organic. E o ,metarealitate ce transcende
faptura pamanteasca” (Bodistean 2013, 34), o iubire tainica si, deopo-
triva, exaltata, etalatd, ,,comunicatd”, marturisitd, argumentata, exteri-
orizatd prin cuvant si prin gest, intr-o constructie poeticd a simtirii
sublimate. Lexicul dorzian contureaza, in acest univers poetic, o restitu-
ire mereu noud a imaginii intregului originar, prin recursul la ter-
meni-reper, cu o puternica Incarcatura semantica, spre a exprima ardoa-
rea pe care o simte fiinta fatd de (re)unificarea cu El, ca principiu
metafizic al existentei.

Pe langa asocierea unor atari reprezentéri si reflectii, se poate obser-
va Insd cd ,,imagistica poetica exprima o emotie care transcende simpla
afirmare a ei” (Ryken, Wilhoit si Longman III 2011, 153). In consecin-
td, adevarata intelegere a sensurilor unei opere asezate sub nimbul
sacralitatii, cu o alcatuire ce denotd un indubitabil simt artistic, solicita
cunoasterea temeinica a spiritualitdtii, Tn sensul inaltator al sacrului,
care si-a gasit expresia veridica in versurile Cantdrilor Nemuritoare —
dialoguri ale fiintei cu Dumnezeu, articulate intr-un discurs liric ce tre-
buie perceput nu numai cu ratiunea (sau, eventual, abordat cu instru-
mentele analitice concrete), ci si cu sufletul, cu emotia in durata. Tocmai
din acest motiv se cuvine a fi retinut cd, in conceptia lui Traian Dorz,
iubirea nu e doar o stare, un sentiment, o virtute, ci, mai mult decat atat,
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un principiu al (re)nasterii universului, e sinonimi cu Creatorul Insusi.
De aceea, orice comentariu amplu privitor la mesajul poeziilor, de o
intimitate de-a dreptul surprinzatoare, ar putea parea adesea inoportun
sau, in orice caz, aproape imposibil de realizat cu precizie in numeroase
situatii; ,,caci este vorba de o lucrare divina, origine si sursa a tuturor
darurilor si harurilor, ultimd forma de mijlocire Intre Dumnezeu si fap-
turd. lar deasupra acestei atingeri, in fiinta tacuta a spiritului, pluteste o
Claritate de nepatruns: este 1nalta Trinitate din care provine acea atinge-
re. Acolo traieste si domneste Dumnezeu in spirit si spiritul in
Dumnezeu.” (Van Ruusbroec 1995, 114).
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The Paper is presenting the experiences of the authors gained during implementa-
tion of two licensed programmes: Introduction to intercultural learning and Challenges
of intercultural learning and teaching. The programmes were aimed at strengthening the
intercultural sensitivity of teachers, educators, teaching assistants and expert associates,
as well as their competences for intercultural learning and teaching. From September
2013 to June 2017, a total of 50 intercultural training courses were implemented which
included 209 educational institutions from 129 places in Serbia — 179 primary schools,
11 secondary schools or gymnasiums, 9 preschools, 7 homes for children and pupils and
3 schools for primary and secondary education for pupils with disabilities. The training
was attended by a total of 1058 participants, 89% of which were women. Beside an
evaluation questionnaire, the training evaluation involved also an entry/exit survey
(developed especially for this training) for determining participants expectations,
knowledge, attitudes and beliefs before and after training. The result showed that there
was a statistically significant increase in knowledge of interculturality and intercultural
learning among the teachers. As expected, there was also a significant difference in the

I Rad je nastao kao rezultat visegodi$njeg iskustva na realizaciji akreditova-
nog programa stru¢nog usavrsavanja zaposlenih u obrazovanju, pod nazivom
,Interkulturalno ucenje i nastava“ (2013-2016), odnosno ,,Izazovi interkul-
turalnog ucenja i nastave™ (2016-2017), koji su realizovani uz podrsku Eku-
menske humanitarne organizacije iz Novog Sada. Svim ucesnicama i ucesni-
cima seminara zahvaljujemo na saradnji, kreativnim idejama, razmeni znanja
1 iskustava i realizaciji interkulturalnih projekata i aktivnosti u Skolama.
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responses from teachers before and after the seminars on a number of points, which
showed that the seminar was successful in changing the attitudes and beliefs of teachers
with regard to the nature of interculturality and intercultural education.

Key words: intercultural education, teachers, Serbia, survey results.

1. UVOD
1.1. O interkulturalnom obrazovanju

Od osamdesetih godina proslog veka, u Evropi je sve primetniji i
izrazeniji znacaj interkulturalnog obrazovanja (u daljem tekstu: IKO) za
sve ucenike, bez obzira na njihovo kulturno poreklo, $to se u domacoj
istrazivaCkoj praksi primenjivalo u Vojvodini (Savi¢ 1989, 8-42), a
narocito poslednjih godina (Deni¢ 2015,21-24; Petkovi¢ 2016, 117-125;
Puskas 2016, 7-30; Savi¢ 2013, 11-71; Savi¢ 2017, 1-32 — da pomene-
mo samo neke). U tom smislu, IKO ima dva osnovna cilja: 1. osigura-
vanje jednakih obrazovnih Sansi i Skolskog postignuca za ucenike pri-
padnike manjinskih grupa (npr. kroz obrazovanje na maternjem jeziku
ili dvojezi¢no obrazovanje; zatim prilagodavanjem metoda poucavanja
i evaluacije znanja osobenostima u¢enika iz manjinskih grupaidr.); i 2.
pripremu svih ucenika (bez obzira na poreklo iz (ne)veéinske zajednice)
za suzivot u multikulturalnom drustvu (Sabli¢ 2014, 83).

Prefiks ,,inter* ne oznacava puki suzivot, niti pak slucajno i stihijsko
meSanje kultura, ve¢ predstavlja projekat novih kulturnih sinteza.
Polaze¢i od sopstvenog porekla, kroz interakciju, stvaraju se novi, ori-
ginalni kulturni modeli (Pirs1 2001, prema Sabli¢ 2014, 18). Samim tim,
interkulturalnost podstice na razmisljanje o razli¢itostima i o borbi pro-
tiv predrasuda, o mirnom suzivotu naroda i pojedinaca ili skupina razli-
Citoga porekla, pa i o jednakim Sansama u obrazovanju (isto, 18).

Zasnivajuéi se na konceptu celozivotnog ucenja i neophodnosti da
svaki pojedinac nauci kako da uc¢i, Medunarodna komisija za obrazova-
nje u 21. veku, u svom Izvestaju za UNESCO (Delors 1996, 37), iden-
tifikovala je sledece ciljeve IKO, koji su predstavljeni kao Cetiri stuba
— oslonca obrazovanja. To su: Uciti da znam; Uciti da uradim; Uciti da
Zivim zajedno sa drugima; UCiti da budem.

Polazec¢i od ovih ciljeva, Smernice za interkulturalno obrazovanje
UNESCO-a definisu tri osnovna principa IKO (2006, 29-35): 1. IKO
postuje kulturni identitet ucenika kroz pruzanje kulturalno odgovaraju-
¢eg 1 pristupacnog kvalitetnog obrazovanja za sve; 2. IKO pruza svim
ucenicima kulturalna znanja, vestine i stavove koji su im neophodni da
budu aktivni i odgovorni gradani drustva; 3. IKO pruza svim uéenicima
kulturalna znanja, vestine i stavove koji ih osposobljavaju da doprinose
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postovanju, razumevanju i solidarnosti medu pojedincima, etni¢kim,
socijalnim i kulturnim grupama i nacijama.

Kao deo procesa evropskih integracija u Srbiji, u februaru 2017. godi-
ne otvoreno je i Poglavlje 26, koje se tiCe obrazovanja, kulture, sporta i
omladine. Harmonizacijom propisa u oblasti obrazovanja i kulture otvori-
¢e se 1 mogucnosti za integraciju interkulturalnog obrazovanja (IKO) u
obrazovni sistem Srbije. Ovaj rad tezi da ovoj integraciji da svoj doprinos.

U radu su prikazana iskustva u realizaciji dva akreditovana progra-
ma interkulturalne obuke:

— ,,Uvod u interkulturalno u¢enje*, akreditovan kod ZUOV-a pod

brojem 74, za sk. 2014/2015. 1 2015/2016. godinu;

— ,lzazovi interkulturalnog ucenja i nastave®, akreditovan kod

ZUOV-a pod brojem 479, za sk. 2016/2017. 1 2017/2018. godinu.

U periodu od ¢etiri godine (od septembra 2013. do septembra 2017)
realizovano je ukupno 50 jednodnevnih interkulturalnih obuka kojima
je obuhvaceno 209 obrazovnih ustanova iz 129 mesta u Srbiji: 179
obuka odrzano je u osnovnim skolama, 11 u srednjim struc¢nim i/ili
gimnazijama, devet u predskolskim ustanovama, sedam u domovima za
decu i u€enike, i tri u $kolama za osnovno i srednje obrazovanje uceni-
ka sa smetnjama u razvoju. Obukama je prisustvovalo ukupno 1.058
ucesnika/ca, od kojih su najveci broj €inile Zene (89%).

U istom periodu, Ekumenska humanitarna organizacija (EHO) podr-
zala je i 50 interkulturalnih Skolskih projekata manjeg obima, na osnovu
donacija ¢ija prosecna vrednost iznosi oko 100.000 RSD.

Zahvaljujuéi Svajcarskim vladinim i nevladinim organizacijama koje
podrzavaju projekat EHO, sve obuke bile su u potpunosti besplatne za
ucesnike i Skole.

1.2. Opis programa ,,Uvod u interkulturalno ucenje“
(2013-2016)

U Ekumenskoj humanitarnoj organizaciji je u oktobru 2013. godine
(uz saglasnost Pokrajinskog sekretarijata za obrazovanje, upravu i naci-
onalne zajednice) odrzano deset jednodnevnih obuka o interkultural-
nom (IK) ucenju, kojima je prisustvovalo ukupno 120 nastavnica i
nastavnika iz 40 osnovnih $kola Vojvodine2.

2 Obuke su odrzane u okviru obrazovne komponente projekta ,,Socijalna in-
kluzija i poboljSanje uslova zivota Roma u Srbiji*, koji je EHO realizovao
uz podrsku norveskih i §vajcarskih donatora (HEKS/EPER). Cilj obrazovne
komponente bila je integracija romske dece u obrazovni sistem, jacanje ka-
paciteta pedagoskih asistenata i promovisanje interkulturalnog ucenja.
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Nakon odrzanih seminara, organizatorke su za 50 obuka sprovele
anonimnu pismenu evaluaciju (prema formularu evaluacionog upitnika
ZUOV-a) i izraCunale prose¢nu ocenu — 3,94, koja je na skali od 1 do 4
veoma visoka. Na obukama su usvojena nova saznanja: o razlikama
izmedu multikulturalnog i interkulturalnog drustva odnosno obrazova-
nja; o ciljevima i principima interkulturalnog obrazovanja (IKO); o
barijerama koje ometaju interkulturalnu komunikaciju; o interkultural-
nim kompetencijama; o planiranju IK projekata; o IK metodama nasta-
ve; 1 0 IK radionicama.

Na osnovu ovih pozitivnih pocetnih iskustava o IKO, kod Zavoda za
unapredivanje obrazovanja i vaspitanja (ZUOV) EHO je akreditovala
jednodnevni program stru¢nog usavr$avanja nastavnika, vaspitaca i
stru¢nih saradnika, za $k. 2014/2015. 1 2015/2016. god., pod nazivom
,Uvod u interkulturalno ucenje‘3.

Opsti cilj programa bio je razvijanje profesionalnih kompetencija
zaposlenih u $kolama i/ili ustanovama za ostvarivanje ciljeva ucenja,
uvodenjem interkulturalnog ucenja (IKU) i planiranjem interkulturalnih
akcija.

Definisani su specifi¢ni ciljevi: upoznavanje ucesnika sa osnovnim
pojmovima, ciljevima i principima IK uéenja; osnazivanje ucesnika da
delaju kao promoteri IKU; osposobljavanje ucesnika da planiraju inter-
kulturalne akcije 1 napis$u (kraci) projekat koji se bavi interkulturalnim
aktivnostima.

Na kraju svake obuke sprovedena je evaluacija uz koris¢enje
,,Upitnika za ucesnike obuke* (koji propisuje ZUOV), i izraCunata je
prosecna ocena ucesnika svih 20 obuka, koja je iznosila 3,80 (od mak-
simalnih 4).

1.3. Opis programa ,,Izazovi interkulturalnog ucenja i nastave*

Sa manjim izmenama, koje se uglavnom odnose na teme i sadrzaj, i
pod novim nazivom — ,,Izazovi interkulturalnog ucenja i nastave* — pro-
gram je ponovo akreditovan od strane ZUOV-a, kao jednodnevni pro-
gram stalnog stru¢nog usavrSavanja nastavnika, vaspitaca i strucnih
saradnika za $k. 2016/2017. 1 2017/2018. godinu. Nosilac nove akredi-
tacije ovog programa je Centar za proizvodnju znanja i veStina (CPZV)
iz Novog Sada*. Iako je naziv promenjen, opsti cilj programa ostao je

3 Autorke programa bile su Vesna Radulovi¢ i Ana Bu, a realizovale su ga
Svenka Savi¢ i Ana Bu.

4 Autorke programa su Mirjana Beara i Ana Bu, a realizovali su ga Milenko
Andelkovi¢, Ana Bu, Mirjana Beara i Ivana Koprivica.
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isti: razvijanje profesionalnih kompetencija zaposlenih u $kolama i vas-
pitno-obrazovnim ustanovama za ostvarivanje interkulturalnog uc¢enja i
nastave. Nova obuka izostavlja planiranje interkulturalnih projekata, te
su specifiéni ciljevi obuke izmenjeni i glase: 1. upoznavanje ucesnika/
ca sa osnovnim pojmovima, ciljevima i principima interkulturalnog
ucenja; 2. sticanje kompetencija (znanja, vestina, stavova i vrednosti)
potrebnih za izvodenje interkulturalne nastave; 3. osnazivanje ucesnika/
ca da u svom radu primenjuju metode i sadrzaje interkulturalnog ucenja
i promoviSu interkulturalne vrednosti (solidarnost, ravnopravnost,
postovanje razliCitosti i pravo na zivot bez diskriminacije).

U toku sk. 2016/2017. godine realizovano je ukupno 20 obuka, u 20
gradova i opstina u Srbiji, kojima su obuhvaéene ukupno: 74 osnovne
Skole, Cetiri predskolske ustanove i osam srednjih $kola. U avgustu
2017. realizovane su tri obuke kojima su obuhvacéene Skole (i jedna
predskolska ustanova) sa teritorije opstine Sid, i jedna $kola iz Kuzmina
(sa teritorije opstine Sremska Mitrovica). Cilj je bio: pruzanje podrske
ovim ustanovama u pripremi svojih zaposlenih za prihvat i kvalitetan
rad sa decom izbeglicama. U cilju prilagodavanja sadrzaja programa,
kako bi se odgovorilo na aktuelne potrebe zaposlenih za rad sa decom
migrantima, za koju se planira ukljucivanje u obrazovni proces u nasim
Skolama, program obuke bio je dopunjen informacijama, aktivnostima,
pitanjima i sl. koja se odnose na decu migrante i zemlje iz kojih dolaze
(kultura, obicaji, tradicija, 1 sl.).

1.4. Iskustva u primeni oba programa i rezultati istraZivanja
1.4.1. Stecena iskustva

Stecena iskustva i lekcije autorki tokom obuka:

— Nastavnici u Srbiji nisu dovoljno pripremljeni za implementaciju
IKO i rad u kulturoloski raznovrsnim odeljenjima.

— Koncept interkulturalnosti i IK obrazovanja, koncept ljudskih
prava i sistema vrednosti nisu dovoljno uklopljeni u plan i pro-
gram nastave.

— Pojedini nastavnici imaju negativan stav prema kulturnim razlika-
ma i nedovoljno su svesni stereotipa i predrasuda koje gaje prema
pripadnicima drugih kultura.

— Velike su mogu¢nosti za ponavljanje i prilagodavanje obuke: ona
se moze lako modifikovati i primeniti (u celini ili u delovima) na
razli¢itim nivoima, u razli¢itom kontekstu i sa razli¢itim ciljnim
grupama.
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1.4.2. Naucene lekcije

Autorke su takode prepoznale slede¢e primere dobre prakse u reali-

zaciji obuka:

— Odrzavanje obuke u manjim, izolovanim, pograni¢nim mestima i
u malim $kolama, buduéi da stru¢no usavrS$avanje treba da bude
dostupno svim nastavnicima.

— Istovremeno ukljucivanje veéeg dela nastavni¢kog kolektiva u
obuku (narocito u velikim Skolama), radi ujednacavanja nivoa
znanja veéine, $to je osnova za vec¢u mogucnost primene IK prin-
cipa i aktivnosti.

— Obezbedivanje materijala za dodatnu edukaciju i primenu u radu
sa uéenicima.’

— Povezivanje obuke sa donacijama za projekte u pojedina¢nim
Skolama, ¢ime se obezbeduje primena naucenog.

2. CILJ, METOD I UZORAK ISTRAZIVANJA

U novom dvogodiSnjem ciklusu akreditacije (2016/17. i 2017/18),
istrazivacki tim uvodi nov nacin evaluacije efekata obuke — istraziva-
njem ulaznog i izlaznog znanja, uverenja i o¢ekivanja nastavnika.

Cilj istrazivanja je bio da se ispitaju slede¢i efekti programa obuke:
1. promene u znanjima i uverenjima o interkulturalnosti polaznika
obuke pre i nakon realizovanog seminara®; i 2. procene polaznika o
mogucénostima primene znanja dobijenih na obuci, nakon obuke.

Prikazujemo istrazivanje realizovano tokom poslednjeg ciklusa
deset obuka u opstinama Srbije. Uzorak ¢ine podaci iz dva upitnika koje
su popunjavali polaznice i polaznici na pocetku i na kraju seminara, sa
namerom da se upoznamo sa njihovim prethodnim ocekivanjima od
seminara, znanjima i uverenjima o interkulturalnosti i interkulturalnom
obrazovanju. U ulaznom upitniku ispitali smo i stepen socijalne distan-
ce, a u izlaznom i primenjivost naucenog na seminaru (koliko su prime-
njive ideje i teorijsko znanje, aktivnosti, kao i promene koje planiraju da
uvedu). Pregled varijabli dat je u sledecoj tabeli.

5 Ucesnici su ove materijale u toku prve Cetiri godine realizacije obuke dobijali
na CD-u, a u toku poslednje godine dostavljeni su im onlajn: (1) Katalog 30
realizovanih interkulturalnih projekata (Bu 2015); (2) Mali katalog interkul-
turalnih radionica; (3) Priru¢nici koje su autori koristili kod pripreme progra-
ma obuke, pre svega priru¢nici UNESCO i Saveta Evrope.

6 U pitanju je ciklus obuka ,,Izazovi interkulturalnog obrazovanja®, realizovan
u drugom polugodistu §k. 2016/17. godine (april—jun 2017).
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ULAZNI UPITNIK IZ1LLAZNI UPITNIK
Ocekivanja od seminara Koliko je ocekivanje zadovoljeno
Znanje o IK pre seminara Znanje o IK nakon seminara
Uverenja o IK pre seminara Uverenja o IK nakon seminara

Primenjivost nau¢enog na seminaru:
/ * Radionice

» Teorijska znanja

* Ideje za IKU projekte

/  Ideje, aktivnosti, promene koje ¢e
se primeniti u radu sa u¢enicima

Tabela 1. Varijable ispitivane pre i nakon seminara

Upitnik su popunile ukupno 234 osobe; od toga: 87,6% Zena i 12,4%
muskaraca. Najve¢i broj nastavnika pripada veéinskom narodu —
Srbima (njih 196, odnosno 83%), 11 njih su Madari (4,7%), 9 — Hrvati
(3,8%), 6 — Slovaci (2,5%), 4 je iz romske zajednice (1,7%), a 3 ucesni-
ka (1,28%) pripadaju nekoj drugoj nacionalnosti (bugarskoj, vlaskoj ili
bunjevackoj), dok ukupno petoro ucesnika nije zelelo da se izjasni o
svojoj nacionalnoj pripadnosti.

U pogledu duzine staza u prosveti, nastavnice i nastavnici imaju
bogato pedagosko iskustvo: njih 97 (41,5%) imaju preko 21 god. staza,
79 osoba (33,8%) ima manje od 10 godina, a 58 njih imaju izmedu 11 i
20 godina staza (24,8%).

Sto se ti¢e verskih ubedenja, nasi ispitanici su ovako odgovorili:

F %
Uverena sam vernik/ca i prihvatam sve §to moja vera uci 65 27,7
Vernik/ca sam, ali ne prihvatam bas sve §to moja vera uci 106 45,1
Nisam siguran/na da li verujem ili ne verujem 14 6
Nisam religiozan/na, nemam nista protiv da drugi veruju 30 12,8
Nisam religiozan/na i protivnik/ca sam religije 0 0
Nije se izjasnilo 19 8,1
UKUPNO 234 100

Tabela 2. Verska ubedenja ispitanika

Ispitali smo na pocetku seminara stepen iskustva sa interkulturalnim
obrazovanjem, i dobili slede¢e podatke (Grafikon 1).



88 INTERKULT 2017 - VOLUME 1 |

Da li ste do sada imali iskustva u aktivhostima interkulturalnog cbrazovanja?

Wo

Hda

Clne

W nizam sigruan/na

Grafikon 1. Struktura uzorka prema prethodnim
iskustvima nastavnika u IKO

Ukupno, nesto vise od polovine ispitanika navodi da nisu sigurni da
li su imali (14,5%) ili nisu imali prethodno iskustva (38,5%) u interkul-
turalnom obrazovanju pre seminara, dok njih 43,6% u svom prethod-
nom iskustvu prepoznaju interkulturalnu nastavu/uéenje, a 3,4% ispita-
nika nije se izjasnilo.

3. REZULTATI ISTRAZIVANJA

U ovom radu prikaza¢emo rezultate dobijene na varijablama: 1.
Ocekivanja nastavnika pre i posle seminara; 2. Znanje nastavnika o
interkulturalnosti i IKO; 3. Uverenja o interkulturalnosti i IKO; 4.
Primena vestina i znanja stecenih na seminaru.

3.1. Ocekivanja nastavnika pre i posle seminara

Ispitali smo koje ocekivanje dominira kod nastavnika na pocetku
seminara, uz pomoc¢ ponudenih opcija od kojih su nastavnici zaokruziva-
li onu koja najbolje odslikava njihovo ocekivanje. Ponudeni odgovori su
glasili: ,,Da steknem bodove na akreditovanom seminaru‘; ,,Da steknem
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osnovna znanja o tome S$ta je IKU*; ,.Da steknem nove ideje o IKU i
razmenim iskustva sa kolegama®; ,,Da unapredim svoje kompetencije i
ve¢ postojecu praksu IKU*; ,,Da proverim da li ispravno primenjujem
principe IKU*; ,,Da dobijem novi materijal za rad*; ,,Sve navedeno®.

Rezultati ukazuju na to da su nastavnici najcesce (37%) birali odgo-
vor: ,,Sve navedeno“, dakle, imali su Sirok dijapazon ocekivanja.
Slede¢i po ucestalosti su odgovori: ,,Da steknem nove ideje (21,4%);
,»Da steknem osnovna znanja“ (16,7%) i ,,Da unapredim svoje kompe-
tencije i ve¢ postojecu praksu® (16,7%). Ukupno 8 nastavnika Zelelo je
da proveri da li ispravno primenjuje principe IKO (3,4%), a svega 9
(3,8%) je navelo da Zeli da stekne bodove za stru¢no usavrSavanje na
akreditovanom seminaru. Oc¢ekivanje novog materijala kao zasebnu
stavku nije odabrao nijedan nastavnik/ca, ali se implicitno podrazume-
valo u odgovoru ,,Sve navedeno®.

Rezultati ukazuju na visok stepen ispunjenosti ocekivanja ,,pre i
,»posle® seminara, u odnosu na ona ocekivanja koja su ucesnici birali na
pocetku seminara — najveci broj nastavnika je odgovorio da je svako od
navedenih ocekivanja ispunjeno u potpunosti (Grafikon 2).

M Nije ispunjeno

M Ispunjeno u manjoj meri

Ispunjeno u veéoj meri

M Ispunjeno u potpunosti

Bez odgovora

Bodovi Osnovna Nove ideje Da Da proverim Novi Sve
znanja unapredim daliradim  materijal navedeno
kompetencije  dobro
i praksu

Grafikon 2. Ispunjenost ocekivanja (% odgovora)

3.2. Znanje nastavnika o interkulturalnosti i IKO

Stepen znanja o interkulturalnosti i IKO ispitan je testom znanja sa
deset stavki, paralelnim formama (A i B), tako da su zadaci na ulaznom
i izlaznom upitniku bili ujednaceni po tezini, ali razli¢iti. Maksimalan
broj poena na obe forme testa je 10. Rezultat ukazuje da je doSlo do
statisticki znacajnog povecanja znanja nastavnika (6,91 tacnih odgovora
nakon seminara u odnosu na 5,5 pre seminara) za gotovo jedan i po
poen, §to je statisticki visoko znacajna razlika (t= 8,831, df=151,
p=-000).
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3.3. Uverenja o interkulturalnosti i IKO

Ispitivanje uverenja nastavnika o principima interkulturalnog drus-
tva i IKU ispitano je pomocu deset stavki, istih u ulaznom i izlaznom
upitniku, uz koris¢enje koncepta Aldridza, Kahona i Amana (Aldridge,
Calhoun and Aman, 2000, prema Gosovi¢ et al. 2012, 22-23) — o najce-
$¢im greskama koje ometaju interkulturalno obrazovanje. Aldridz i
saradnici navode petnaest greSaka, od kojih smo prilagodili’ sledece: 1.
Ljudi iz iste nacije, regiona, jezika pripadaju istoj kulturi; 2.
Interkulturalnost dovodi do gubitka osecanja zajedniStva ili pripadnosti
istoj vecoj grupi; 3. IKO treba da se bavi samo rasnim i etni¢kim pita-
njima; 4. Putovanja ili posete drugim kulturama su adekvatan pristup
IKO; 5. IKO vise razdvaja, nego §to spaja; 6. IKO je primeren uglav-
nom starijim uzrastima ucenika; 7. IKO relativizuje istorijske istine; 8.
IKO treba da bude poseban predmet u $koli; i 9. Multikulturnim drus-
tvima koja prihvataju kulturne razlike nije potrebno IKO.

Rezultat analize pokazuje da postoji znacajna razlika u odgovorima
nastavnika pre i posle seminara u okviru nekoliko stavki, §to ukazuje da
je seminar bio uspeSan u promeni uverenja nastavnika o tome Sta je
interkulturalnost i interkulturalno obrazovanje.

Nakon seminara, znacajno se smanjio procenat nastavnika koji se
slazu sa tvrdnjom: ,,Ljudi iz iste nacije, istog geografskog regiona ili
ljudi koji govore istim jezikom, pripadaju istoj kulturi®.

Istovremeno se povecao broj onih koji biraju odgovor ,,pogresno®,
Sto je 1 ocekivano jer se tokom seminara diskutuje o zabludama o inter-
kulturalnosti, medu koje se svrstava i ova. Ovaj rezultat ukazuje da
nastavnici prihvataju argumente iznete na seminaru: da u istoj kulturi
mogu postojati i razlicite supkulture (Grafikon 3).

7Ove greske prilagodili smo jezicki a nekoliko njih preformulisali tako da
iskazuju tacna uverenja, umesto zablude. Od nastavnika je trazeno da zao-
kruze ,,ta¢no®, ,,pogresno” i ,,nisam siguran® za svaku od ponudenih stavki,
zavisno od toga da li se sa njom slazu ili ne. Svaka stavka ima jedan odgovor
koji odslikava principe interkulturalnosti, stoga smo smatrali da se nakon
seminara moze dogoditi pomak u smislu da viSe nastavnika bira odgovor koji
odgovara principima interkulturalnosti, razmatranim na seminaru (a u skladu
sa teorijskom osnovom IKO).
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1. Ljudi iz iste nacije, regiona, jezika
pripadaju istoj kulturi (pogresno)

M Pre seminara M Posle seminara

81.6

Nisam siguran Pogresno Tacno

Grafikon 3. Prikaz odgovora nastavnika na stavci I pre i posle seminara

Zanimljiv rezultat smo dobili kod tvrdnje: ,,Interkulturalnost podra-
zumeva da istovremeno sa upoznavanjem i razumevanjem drugih kul-
tura, razvijamo privrzenost sopstvenom kulturnom poreklu ili nasledu*
(Grafikon 4). Na izlaznom upitniku povecao se procenat onih koji ga
smatraju pogresnim, a smanjio procenat onih koji prihvataju ovo uvere-
nje kao tatno, mada ne znacajno. Podatak pokazuje da se na ovom
uverenju ubuduce treba vise zadrzati i diskutovati o argumentima o
povezanosti IKO i privrZenosti sopstvenoj kulturi.

2. Interkulturalnost podrazumeva da istovremeno sa
upoznavanjem drugih, razvijamo privrZenost
sopstvenoj kulturi (tacno)

M Pre seminara M Posle seminara

71.8
66.7

23.1

15.4 115
6.4

Nisam siguran Pogresno Taéno

Grafikon 4. Prikaz odgovora nastavnika na stavci 2 pre i posle seminara
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Sa tvrdnjom: ,,Interkulturalno obrazovanje treba da se bavi samo
etni¢kim 1 rasnim temama 1 pitanjima“, nesto veéi broj u¢esnika nakon
seminara iskazuje neslaganje, Sto je u skladu sa principima interkultu-
ralnosti (Grafikon 5).

3. IKO treba da se bavi samo etnickim i
rasnim temama i pitanjima (pogresno)

M Pre seminara M Posle seminara

86.7

7.7

1.3 0.9

Nisam siguran Pogresno Tacno

Grafikon 5. Prikaz odgovora nastavnika na stavci 3 pre i posle seminara

Kod tvrdnje: ,,Putovanja ili posete drugim kulturama su sami po sebi
adekvatan pristup interkulturalnom obrazovanju®, takode je vidljiv
napredak nastavnika nakon seminara (grafikon 6). Smanjio se broj nesi-
gurnih a povecao broj onih koji smatraju ovaj pristup pogresnim.

4. Putovanja ili posete drugim kulturama su same po
sebi adekvatan pristup IKO (pogresno)

M Pre seminara M Posle seminara

78.6

Nisam siguran Pogresno Taéno

Grafikon 6. Prikaz odgovora nastavnika na stavci 4 pre i posle seminara
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Veoma je pozitivan rezultat to Sto velika vecina nastavnika ne smatra
da IKO razdvaja ljude i decu. Procenat, iako velik i pre seminara, pora-
stao je nakon seminara, dok je smanjen broj nesigurnih (Grafikon 7).

5. IKO viSe razdvaja, nego Sto spaja
(pogresno)

M Pre seminara M Posle seminara

92.7

86.8

11.5

3.8 1.7 0.9

Nisam siguran Pogresno Tacno

Grafikon 7. Prikaz odgovora nastavnika na stavci 5 pre i posle seminara

Nastavnici su bili prili¢no sigurni u to da interkulturalno obrazova-
nje nije samo za starije uzraste uCenika, mada i ovde ima pomaka na
kraju seminara (Grafikon 8):

6. IKO je primeren uglavnom starijim
ucenicima (pogresno)

B Pre seminara M Posle seminara
86.8

10.7

4.7 21 13

Nisam siguran Pogresno Tacno

Grafikon 8. Prikaz odgovora nastavnika na stavci 6 pre i posle seminara
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Pogresno uverenje da uvodenje IKO dovodi do gubitka osecaja
zajedniStva ili pripadnosti zajedni¢kom drustvu nastavnici su uglavnom
tako 1 prepoznali, s tim da se nakon seminara neznatno povecao proce-
nat onih koji ispravno smatraju ovo uverenje pogresnim, u svetlu inter-
kulturalnog obrazovanja (Grafikon 9).

7. Uvodenje IKO dovodi do gubitka osecaja
zajedniStva i pripadnosti Sirem drustvu
(pogresno)

B Pre seminara MW Posle seminara

855 885

124 6.8 1.3 0.9

Nisam siguran Pogresno Taéno

Grafikon 9. Prikaz odgovora nastavnika na stavci 7 pre i posle seminara

Na tvrdnji ,,Interkulturalnim obrazovanjem razvija se sposobnost
preispitivanja nedodirljivih tema i istorijskih istina“, nakon seminara se
znacajno povecao broj odgovora kojim se tvrdnja smatra tatnom, a
gotovo prepolovio broj nesigurnih odgovora, $to ukazuje da su nastav-
nici tokom seminara prihvatili da se interkulturalnim obrazovanjem
osnazuje sposobnost preispitivanja ,,nedodirljivih tema* i istorijskih
istina 1 osoba, §to je preduslov za istinski interkulturalni dijalog i suzi-
vot razlicitih kultura. Ovo smatramo veoma vaznim doprinosom semi-
nara (Grafikon 10).
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8. Interkulturalnim obrazovanjem se razvija
sposobnost preispitivanja ,,nedodirljivih*
tema i istorijskih istina (tacno)
® Pre seminara M Posle seminara

543
47.4
40.2

21.4 20.5

Nisam siguran Pogresno Tacno

Grafikon 10. Prikaz odgovora nastavnika na stavci 7 pre i posle seminara

Takode, kod tvrdnje: ,,Interkulturalno obrazovanje treba da bude pose-
ban predmet u Skoli* postoji znacajna razlika u broju odgovora pre i posle
seminara, gde je prepolovljen procenat nastavnika koji su se odlucili za
odgovor: ,Nisam siguran“ a dvostruko viSe njih odabralo je odgovor:
,Pogresno* nakon seminara, u odnosu na ulazni upitnik. To ukazuje da su
se na seminaru uverili u to da interkulturalno obrazovanje ne treba da
bude poseban predmet u $koli, ve¢ je preporucljivo da se principi i sadr-
zaji IKU integriSu u postojeCe predmete i vannastavne aktivnosti
(Grafikon 11). Ovo moze da se tumaci i time da je seminar u izvesnoj
meri podigao svest nastavnika da je ispravni pristup IKU u tome da ugra-
de sadrzaje IKU u svoj rad u skoli, $to i jeste jedan od ciljeva projekta.

9. IKO treba da bude poseban predmet u Skoli
(pogresno)

M Pre seminara M Posle seminara

66.7

Nisam siguran Pogresno Tacno

Grafikon 11. Prikaz odgovora nastavnika na stavci 8 pre i posle seminara
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Stavka koja tvrdi da je multietni¢kim dru$tvima, u kojima se prihva-
taju kulturne razlike, takode potrebno interkulturalno obrazovanje,
odgovara principima interkulturalnosti posto se i u takvim multikultu-
ralnim dru$tvima mozZe posti¢i veci stepen interkulturalnog dijaloga koji
bi zamenio prihvatanje kulturnih razlika, i to putem IKO. Veéi broj
nastavnika slozio se sa ovom tvrdnjom nakon seminara, a nesto je sma-
njen broj onih koji nisu bili sigurni (Grafikon 12).

Medutim, razlike nisu znacajne, $to ukazuje da je potrebno dodatno
argumentovati potrebu za IKO u multietnickim druStvima, iako se u
njima prihvataju kulturne razlike.

10. Multietnickim druStvima koja
prihvataju kulturne razlike potreban je
IKO (tacno)

59.4

H Pre seminara ™ Posle seminara 534

Nisam siguran Pogresno Tacno

Grafikon 12. Prikaz odgovora nastavnika na stavci 10 pre i posle seminara

Pokazalo se da se dileme, koje smo otvorili na seminaru i o kojima
se raspravljalo, odrazavaju na krajnji ishod u smislu znanja i uverenja
nastavnika, s tim da je potrebno viSe se zadrzati na argumentima koji
odslikavaju vezu izmedu interkulturalnosti i privrzenosti sopstvenoj
kulturi, i potrebi za IKO u naizgled tolerantnim drustvima.

3.4. Primena vestina i znanja stecenih na seminaru

Nakon seminara, nastavnici su zamoljeni da u njihovom daljem radu
procene primenjivost tri glavna elementa seminara: radionice, teorij-
skog znanja i ideja za interkulturalne projekte, uz primenu skale Cetiri
nivoa: 1 — smatram neprimenjivim, 2 — primenjivo u manjoj meri, 3 —
primenjivo u vecoj meri, 4 — primenjivo u najvecoj meri. Rezultati
pokazuju da izostaju odgovori da se sadrzaj seminara smatra neprime-
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njivim, a preko 90% odgovora u svakoj od stavki jesu u kategorijama 3
i 4, §to znaci da su uCesnici ocenili seminar za njih kao vrlo primenjiv,
posebno u domenu teorijskih znanja (Grafikon 13).

60
50

40

30
® Radionice koje smo prosli
20

B Teorijska znanja

= Ideje za interkulturalne
L -0 O =L 40&%' projekte
S
S
v

Grafikon 13. Primenjivost pojedinih elemenata seminara — % odgovora

Pitali smo nastavnike i $ta ¢e biti njihov prvi slede¢i korak u prime-
ni IKO znanja. Rezultati su sledeci:

Sta ¢e biti vas prvi sledeéi korak u $koli u

pogledu IKO?
Vise od jednog Unapredicu
prvog koraka sadrzaje u svom
13% Neéu nista predmetu
menjati 16%

1%
Pokrenuéu neke
vannastavne
aktivnosti
15%

Grafikon 14. Prvi sledeci korak u primeni IKO u radu nastavnika
(% odgovora)
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Samo troje nastavnika je odgovorilo da nece niSta menjati; tre¢ina je
naglasila da ¢e uvesti one metode koje podsticu saradnju, komunikaciju
i interkulturalni dijalog medu razli¢itim grupama ucenika; Cetvrtina
namerava da realizuje neke od radionica pokazane na seminaru, a goto-
vo jednak procenat nastavnika (15%) ¢e sadrzaje IKO uvesti u svoje
predmete i/ili ¢e u skoli pokrenuti neke vannastavne aktivnosti sa uce-
nicima. ViSe od jedne inovacije odabralo je oko 13% nastavnika, iako je
zahtev u pitanju bio da se odabere samo jedan odgovor — §to svedoc¢i da
su ovi nastavnici verovatno posebno inspirisani i Zele da probaju vise
inovacija odjednom.

4. ZAKLJUCCI I PREPORUKE

U ovom radu sumirale smo praksu ucenja za interkulturalno obrazo-
vanje u Vojvodini, ostvareno tokom poslednje Cetiri godine, o ¢emu su
empirijski podaci dati u Uvodu (a nisu bili predmet diskusije u obrazov-
noj praksi kod nas).

Iskustvo je steceno u radu sa 1.058 nastavnica i nastavnika u 209
obrazovnih ustanova iz 129 mesta u Srbiji, §to nam daje pravo da stece-
no iskustvo podelima sa drugima.

Rezultati jasno pokazuju da su akterke interkulturalnog obrazovanja
— nastavnice, koje u ukupnom prosvetnom kadru u Srbiji danas Cine
veliku ve¢inu. One su sklonije dodatnom obrazovanju od kolega. Time
dobijamo podatak da je interkulturalno obrazovanje rodno obeleZeno,
kako onima koji Zele da ga steknu na seminarima, tako i onima koje to
znanje predaju.

Podatak da se znacajan broj nastavnica i nastavnika ne seca da li su
prisustvovali nekoj obuci za interkulturalno obrazovanje (pre ove),
pokazuje da: ili jesu, ali ti programi nisu ostavili traga u njihovom zna-
nju namenjenom praksi, te stoga nista od toga i ne primenjuju (tj. ne
secaju se sadrzaja programa), ili pak stvarno nisu prisustvovali, ali ne
zele to jasno da kazu (podaci iz Grafikona 1).

Ocekivanja nastavnika pre seminara jasno pokazuju da nastavnice
smatraju da znanje koje ¢e dobiti na seminaru mogu visestruko koristiti
i otuda je najCes¢i odgovor tada bio: ,,Sve navedeno (37%). Sledeci
odgovor po ucestalosti je: ,,Da steknem nove ideje (21,4%), Sto podra-
zumeva da su nastavnici otvoreni za novine, ali i (sa neSto manje) i
,0snovna znanja““ (16,7%), ¢cime se mogu porediti sa drugima, tako da
unaprede ,,svoje kompetencije i ve¢ postojecu praksu® (16,7%). Moze
biti zabrinjavaju¢ podatak da niko od polaznika nije odabrao ponudenu
opciju dobijanja novog materijala (mada je ona implicitno podrazume-
vana u odgovoru: ,,Sve navedeno®). Ovaj podatak moze znaliti da
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nastavnici nisu navikli da na drugim seminarima dobijaju obilje raznog
materijala koji kasnije mogu koristiti u praksi, §to je upravo jedan od
kvaliteta ovog seminara.

Zakljuéujemo da je oblik seminara pogodan (mada ne i dovoljan)
nacin obrazovanja nastavnika za interkulturalni dijalog. Zakljucak teme-
ljimo na podacima koje smo dobili o tvrdnji: ,,Interkulturalnim obrazova-
njem razvija se sposobnost preispitivanja nedodirljivih tema i istorijskih
istina“. Nakon seminara znacajno se povecao broj odgovora u kojima se
ova tvrdnja smatra tatnom, a gotovo je prepolovljen broj nesigurnih
nastavnickih odgovora, §to ukazuje na ¢injenicu da su oni tokom semina-
ra prihvatili da se interkulturalnim obrazovanjem osnaZuje sposobnost
preispitivanja ,,nedodirljivih tema“ i istorijskih istina i pojedinaca, $to je
preduslov za istinski interkulturalni dijalog i suzivot razli¢itih kultura.
Ovo smatramo veoma vaznim doprinosom seminara (videti Grafikon 10).

Takode, zakljuCujemo da je seminar u izvesnoj meri podigao svest
nastavnika o tome da je ispravan pristup IKU u tome da ugrade sadrza-
je IKU u svoj rad u skoli, $to i jeste jedan od ciljeva projekta.

Bez obzira na to §to je u teorijskom delu seminara jasno objasnjena
razlika izmedu multikulturalnog i interkulturalnog obrazovanja, nastav-
nici su ipak tokom samog seminara imali premalo vremena da u potpu-
nosti ovladaju ovima znanjima. Stoga podaci pokazuju da je potrebno
dodatno argumentovati potrebu za IKO u multietni¢kim drustvima (iako
se u njima kulturne razlike prihvataju).

Pokazalo se da se dileme, koje smo otvorile na seminaru i o kojima
se diskutovalo, odrazavaju na krajnji ishod u smislu znanja i uverenja
nastavnika, s tim da je potrebno viSe vremena posvetiti argumentima
koji odslikavaju vezu izmedu interkulturalnosti i privrZzenosti sopstve-
noj kulturi, i potrebi za IKO u naizgled tolerantnim drustvima.
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IDEOLOGIZACIJA ENCIKLOPEDIJSKOG
TEKSTA I INTERKULTURALIZAM

The aim of the paper is to indicate the examples of ideologization of the encyclo-
paedic text starting from the definition of the encyclopaedia, which Klajn and Sipka say
is a scientific work systematized as a dictionary that provides concise data from all
fields of knowledge or one particular field. The analyzed examples of the ideologized
encyclopaedic text have been excerpted from the following encyclopaedias: Narodna
enciklopedija  srpsko-hrvatsko-slovenacka [National Serbo-Croato-Slovenian
Encyclopaedia] (1925), Enciklopedija Jugoslavije [Encyclopaedia of Yugoslavia] (first
edition: 1955-1971; second edition: 1980—1990) and Srpska enciklopedija [Serbian
Encyclopaedia] (vol. 1: books 1-2 (2010-2011) and vol. 2 (2013)). This type of scien-
tific work is usually ideologically framed, which is the result of the fact that, regardless
of whether it is formally managed by one person (the editor-in-chief) or by a collective
body (the editorial board), encyclopaedic entries reflect the ideological attitudes of their
authors. Furthermore, the ideological attitudes of the authors must correspond to and
actively coexist with the attitudes of the leading body of the encyclopaedia. The crucial
points for analyzing this kind of an ideological framework are encyclopaedic entries that
cover significant concepts and biographies of important people. The official attitudes of
the editorial board or the editor-in-chief are announced in the preface at the beginning
of the majority of encyclopaedias so a careful analysis can identify with great certainty
the relationship of the editorial board towards the past, present and even future, i.e. the
value system with regards to the events, personalities and phenomena.

The definition of interculturalism, according to the Croatian Encyclopaedia, is “a
form of scientific research and public policies which enable the understanding of and
cooperation among the members of different cultures and nations thus reducing or
removing prejudice and stereotypes about others.” It does not leave much space for the
presence of ideology in the encyclopaedic text, especially if we believe that intercultur-
alism serves the function of the pluralistic and democratic development of a society.

Key words: ideologization, encyclopaedic text, interculturalism, encyclopaedic
entry.

1. UVOD

U uvodnom delu teksta razmotricemo odnos prema enciklopedij-
skom nasledu, tako $to ¢emo porediti odnos novije prema prethodnoj i
starijoj enciklopediji. Narodna enciklopedija srpsko-hrvatsko-slovenac-
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ka! objavljena je u periodu 1925-1929, ¢irilicnim i latini¢nim pismom,
u Beogradu i Zagrebu. Glavni urednik i inicijator njenog izdanja bio je
istoriar i univerzitetski profesor Stanoje Stanojevi¢.? Nastajala je u
vremenu posle Prvog svetskog rata i odslikavala je ideologiju (jugoslo-
vensku) novonastale drzave, dakle Kraljevine SHS. Toj ideologiji bio je
podreden nacionalni sastav saradnika i pisaca enciklopedijskih ¢lanaka
(,,80 Srba, 46 Hrvata i 21 Slovenac”). U Pogovoru NE (knjiga IV) ured-
nik Stanojevié¢, navodi i druge zanimljive podatke u vezi sa saradnici-
ma: ,,Medu saradnicima su bile zastupljene sve politicke stranke i druge
razne grupe i struje u sva tri dela naSeg naroda. Po poloZaju u drustvu
medu saradnicima je bilo 65 univerzitetskih profesora, 20 akademika, 8
bivsih ministara, 5 visih oficira itd. (Stanojevi¢ 2001, I). Na prvi pogled
u oci upada Cinjenica da su oko prve enciklopedije bili okupljeni mus-
karci izuzetne akademske i politicke moci.3 Ne moze se zanemariti
¢injenica da medu saradnicima nema uopste Zena, izuzimajuci gospodu
Veru Stoji¢ koja je, ipak, obavljala samo sekretarske poslove. Glavni
urednik je bio svestan odredenih nedostataka u radu pa ih u Pogovoru

I'U daljem tekstu NE.

2 Osim Stanojevica, inace vrlo malu redakciju ¢inili su: divizijski general Emi-
lo Belié, korektor Mato Puksec i sekretarica redakcije Vera Stojic.

3 Cenjeni profesori univerziteta u Zagrebu, Beogradu, Ljubljani, Sarajevu i
Skoplju: Albert Bazala, Dragutin Anastasijevi¢, Aleksandar Beli¢, Nikola
Vuli¢, Bogdan Gavrilovi¢, Ivan Grafenauer, Radoslav Gruji¢, Jovan Zujovi¢,
Miodrag Ibrovac, Aleksa Ivi¢, Slobodan Jovanovié, France Kidri¢, Milko
Kos, Josip Modestin, Viktor Novak, Milada Paulova (Karlov univerzitet u
Pragu), Vladimir Petkovi¢, Mihailo Petrovi¢, Vasilj Popovi¢, Dusan Popovié,
Milan Prelog, Ivan Prijatelj, Milan ReSetar, Balduin Saria, Vladimir Coro-
vi¢, Sava Ulmanski, Jovan Cviji¢, Veselin Cajkanovic’, Ferdo Sisi¢ i mnogi
drugi. Pored njih, na NE su radili i javni i politi¢ki radnici na funkcijama
pomoc¢nika ministara, nacelnika odeljenja u ministarstvima, kao i sekretara
ministarstava: M. Avramovic¢, F. Albreht, E. Deroko itd., pa i sami ministri,
npr. Vasilije Jovanovi¢ i Milan Stojadinovi¢, ministar poljoprivrede i mini-
star finansija. U Redakciji je bilo i vojnih lica sa visokim ¢inovima: brigadni
generali V. Beli¢, S. Boskovi¢, general V. Laksa, pukovnik P. Lazarevi¢, sa-
nitetski potpukovnik V. Stanojevi¢ i sanitetski brigadni general M. Petrovicé.
Zatim, direktori muzeja: N. Zupani¢ iz Etnografskog muzeja u Ljubljani, J.
Mantuani iz Ljubljane, P. Sabo iz Obrtni¢kog muzeja u Zagrebu, R. Odavic¢
iz Drzavnog arhiva, takode i direktor SveuciliSne biblioteke u Zagrebu F.
Fincev, direktori vaznih drzavnih preduzeéa: direktor osiguravajuceg drus-
tva, direktor Carinske uprave, direktor Trgovacke komore u Novom Sadu,
kao i mnogobrojni direktori gimnazija i srednje stru¢nih $kola i urednici knji-
zevnih Casopisa.
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eksplicitno navodi,* ali racionalno prosuduje da je NE dostignuce kojim
je postignuto najvise u datim okolnostima.

Prate¢i hronologiju enciklopedijskih projekata, dolazimo do
Enciklopedije Jugoslavijed ¢ije je izdavanje otpocelo neposredno posle
Drugog svetskog rata u Zagrebu (prvo izdanje u osam tomova:
1955—-1971; drugo izdanje u Sest tomova: 1980—1990). Glavni urednik
prvog izdanja i prvog toma drugog izdanja bio je M. Krleza.® Posle
njegove smrti 1981, urednik EJ za tomove 2—6. bio je J. Sirotkovic.
Redakcija u Predgovoru EJ, govore¢i o ciljevima, navodi sledece: ,,U EJ
govori se 0 nasoj sadasnjosti i buducnosti ... da bismo rodovima koji ¢e
govoriti naSim jezikom obezbijedili najneposrednije i najprirodnije
pravo. Pravo na Covjeka dostojan, slobodan i civilizovan zivot. U njoj
Jje rije o svim juznoslovjenskim narodima” (Enciklopedija Jugoslavije
1955, V). Mozda je najbolju definiciju Krlezinog shvatanja zadatka
enciklopedije dao V. Bogisi¢, slede¢im recima: ,kulturna legitimacija
prema vani i podizanje razine druStvene pismenosti iznutra” (Bogisi¢
2011, 8). Centralna redakcija EJ imala je zadatak da sumira sva znanja
o0 jugoslovenskim narodima i njihovim kulturama. Pored Centralne, sve
republike i pokrajine imale su i svoje redakcije — re¢ je o veoma gloma-
znom enciklopedijskom aparatu’ koji je trebao uspe$no da odgovori na
ambiciozno zamiSljen cilj, dodajuci reCenom i dimenziju ,,afirmacije
Jugoslavije, njezinih naroda i narodnosti u svjetskim razmjerama”.8

4 Spominje: nepostojanje registara na osnovu kojih bi se mogao napraviti ka-
kav-takav alfabetar ¢lanaka, pa su tako podaci o zivim li¢nostima dobijani
od njih samih, prihvatanje opravdanosti primedbi $to su umetnici/umetnice
uopste uvrsteni u NE, osetljivost pojedinac¢nih autora, nacionalni, politicki i
oblasni antagonizmi, nedovoljno sredstava i dr.

5 U daljem tekstu EJ.

6 Krleza je istovremeno bio i direktor Leksikografskog zavoda u Zagrebu.

7U izradi svakog toma ucestvovalo je preko 500 saradnika, istaknutih univer-
zitetskih profesora, umetnika i kulturnih i javnih radnika.

8 M. KrleZa nema negativan odnos prema Stanojevi¢u i NE, pre bi se moglo
reéi da je smatra zastarelom ili nemodernom: ,,...od srbovanja ne mozemo
da odahnemo, a s druge strane hrvatuje se na isto tako naivan nacin kad se
insistira da je jedan od predaka Kastriota, bio Hrvat. Suvisno nagomilavanje
legendarnih hipoteza i kombinacija koje nisu ni u kakvoj vezi sa samom te-
mom, a predstavljaju pouzdan recept Stanojeviéevog nacina pisanja: to nije
samo metoda, to je Citava metodologija kako se izvréu fakta... Insistiram da
se brisu sve kombinacije koje nisu u uzoj vezi sa temom, a narocito one koje
nisu ni u kakvoj vezi sa istinitim stanjem...”. M. Krleza, Marginalije, Beo-
grad 2011, 216-217.
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Rad na Srpskoj enciklopediji® otpoc¢inje 2010. u potpuno izmenjenim
i novim uslovima drustvenog preobrazaja od socijalistickog ka kapitali-
stickom, od juZznoslovenskog ka jednonacionalnom vecinskom, srp-
skom narodu. Ve¢ u prvoj recenici se odreduje i znacaj ove knjige, koja

predstavlja prekretnicu u srpskoj kulturi: Srbi su na sigurnom putu
da steknu sveobuhvatnu i pouzdanu, viSetomnu nacionalnu enciklo-
pediju, te da medu koricama desetotomne publikacije budu izloZena
vazna i proverena saznanja o srpskom narodu, sakupljena u okviru
mnogobrojnih disciplina (Srpska enciklopedija 2010, 7).

I dalje je ocigledna teznja Uredivackog odbora na dekonstrukciji
ostavstine EJ, jer je:

u izradi Enciklopedije Jugoslavije sprovoden ne samo postupak siste-
matskog precutkivanja ili iskrivljavanja ¢injenica koje se ne uklapaju
u zadate ideoloske okvire nego je, vremenom, sve ociglednije posto-
jalo saznanje da je jugoslovenska enciklopedistika posluzila u svrhu
plasmana politickih ideja usmerenih ka dezintegraciji srpskog drzav-
nog, politickog i kulturnog prostora (Srpska enciklopedija 2010, 7)10.

Radom na SE rukovodio je Uredivacki odbor i u njemu su ucestvova-
li poznati i afirmisani naucni i javni radnici, novinari i umetnici. Ovako
grandiozno postavljeni ciljevi su bili poduprti i Zakonom o Srpskoj enci-
klopediji, $to je samo pojacavalo utisak da ¢e, bez obzira da li se slazemo
ili ne sa postavljenim ciljevima, rad na SE te¢i glatko pa ¢e brzo biti
postignuti veliki rezultati. Uprkos tom utisku, rad na SE i nije bas odma-
kao, budu¢i da su do sada objavljena samo dva toma (tj. tri knjige).!!

9 U daljem tekstu SE.

10 Pozicija je potpuno jasna, bazirana isklju¢ivo na nacionalnom, srpskom, $to fe-
nomenoloski mozda ne implicira jednostranost, ali imajuci u vidu ¢injenicu da su
prethodne zajednicke drzave bile multietniCkog karaktera, ostaje za analizu da li
je ta multietnicnost pronasla svoje mesto i u SE. Ne manje vazna Cinjenica jeste i
to da u sastavu ,,nove, nacionalne drzave” i dalje ima oko bar 20% onih gradana
koji se ne izrazavaju kao Srbi, dakle, postavljaju se pitanja na koji ¢e nacin oni
i njihovo naslede biti prikazivani u SE, odnosno, da li je i njima namenjena SE.

11 Zakon o Srpskoj enciklopediji je usvojen decembra 2005. Tada je javno rece-
no da ¢e SE imati deset tomova i da ¢e njeno izdavanje biti okoncano 2020.
Dvanaest godina kasnije, na pragu 2018, imamo dva toma (tj. tri knjige).
Dakle, u naredne dve godine bi trebalo da bude objavljeno sedam tomova!
Sapienti sat, prim. aut.
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2. IDEOLOGIZACIJA TEKSTA ENCIKLOPEDIJSKIH
ODREDNICA

U analizi ¢emo posmatrati jedan odabrani tekst kroz izdanja svih
navedenih enciklopedijal2, a osim toga, izabra¢emo i jednu ili vise odred-
nica iz svakog pojedina¢nog enciklopedijskog izdanja kako bismo poka-
zali da je ideologizacija teksta enciklopedijskih odrednica Cesto prisutna.

Biografija Eustahije Arsi¢ ociti je primer visokoideologizovanog
teksta. U NE, nakon navodenja njenog prezimena i imena, podataka o
datumu i mestu rodenja i smrti stoji ,,supruga Save Arsi¢a” (Gruji¢
2001, 86), u EJ (prvo izdanje) nakon biografskih podataka stoji ,,knji-
zevnik” (Leskovac 1955, 217), dok je u drugom izdanju EJ evoluirala u
»prva srpska knjizevnica” (Leskovac 1980, 306). Vise od pola veka
docnije, Eustahija Arsi¢ u SE ponovo postaje ,,knjizevnik i dobrotvor”
(Milankov 2010, 323).

Sta nam pokazuje enciklopedijska odrednica o Eustahiji Arsi¢?
Pokazuje nam da u gotovo jednom veku, u toku kojeg se promenilo
najmanje pet oblika drzavno-politi¢kih zajednica, autorstvo ne pokazuje
nameru da na pravi nacin tretira prisustvo Zena u javnom i politickom
zivotu. Inace je u navedenim enciklopedijama ucestvovao mali broj
zena, direktno 1 indirektno, dakle kao autorke odrednica, ¢lanice redak-
cija ili kao biografske odrednice (Beli¢ 2016, 262-276). U NE cak
imamo 1 tzv. dual ili dvojinu, gde su zajedno prikazivani imenom i pre-
zimenom bracni parovi ili brac¢a i sestre (Bozda Naum i Jelena i
Branovacki Pena i Ida), zatim imamo veliki broj odrednica Ana
(Kantakuzinova, Savojska...) koje su identifikovane kao ,.kéer”, ,,sestra”,
»zena” 1 ,,necaka”!? Posebno znacajno je da je Angelina Brankovi¢ u
prvom mahu opisana kao ,,Zzena i k¢éi”, dok je Milica BeSevic ,,slikar”!?
(Beli¢ 2016, 262-276)13.

U oba izdanja EJ situacija je ista. Generalno, mali broj zena je zaslu-
zio da ima enciklopedijsku odrednicu, iako se polako uvode nova zani-
manja u oblastima nauke, obrazovanja, politike i zdravstva. Povecava se
i broj zena autorki odrednica, kao i njihovo uces¢e u redakcijskim
poslovima.

U SE, svakako u odnosu na posmatrani enciklopedijski korpus, je
najvece ucesce zena, iako je 1 ono u odnosu na stvarno mesto i ulogu

12 Dakle, ograni¢eni smo ¢injenicom da je u okviru SE objavljeno tek slovo V
(V-Vsetecka), pa ¢emo zbog toga izabrati odrednice u okviru slova A, Bi V.

13 Cak i tada, u vreme objavljivanja NE, bilo je autora koji su bili jezi¢ko korek-
tni navodeci profesije zena u zZenskom rodu: knjizevnica, slikarka, glumica,
novelistkinja i uciteljica.
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zene u savremenom drustvu, simboli¢no. I dalje imamo veliki broj rodno
nekorektnih odrednica, i to ne samo u jezickom pogledu. Izdvoji¢emo
odrednicu o Jovanki Broz, jer ona to po znacaju to i zasluzuje, budu¢i da
je imala ¢in rezervnog majora JNA, kao i da je svojim uc¢es¢em u borbi
protiv fasizma u Drugom svetskom ratu zasluzila i dobijanje Partizanske
spomenice, ali i da je bila supruga dozivotnog predsednika J. Broza Tita.
U samom tekstu se jo$ iznosi niz tvrdnji koje su vezane za neproverene
izvore o njenom ponasanju!4 (Dimi¢ 2011, 565.)

U vezi sa ovom odrednicom, otvara se i jedna nova, Sira dimenzija,
odnosno, postavlja se pitanje odnosa SE prema Drugom svetskom ratu,
partizanskom pokretu, kao i razdoblju zajednicke drzave. Dominira,
blago reéeno, rezervisan stav, jer nema biografija narodnih heroja,!s
istaknutih li¢nosti partizanskog pokreta, kao ni biografija socijalistickih
drzavnih i partijskih rukovodilaca. Istovremeno je prisutan i veéi broj
biografija licnosti iz crkvenog Zivota, Cesto iz reda nizeg svesStenstva,
npr. kaluder ili monah.1¢ Svakako da razloga za zanemarivanja jedne

14 Na kraju odrednice o Jovanki Broz navode se sva njena odlikovanja i ¢inovi,
fotografija izostaje, a literatura na osnovu koje je pisan clanak svodi se na
dve bibliografske jedinice, od kojih jedna jeste nedeljnik.

15 Po kom osnovu, osim po politickom i ideoloskom, mogu da budu izostavlje-
ne biografije nekih narodnih heroja iz Drugog svetskog rata, pa tako nema
ni svih narodnih heroja iz Srbije!? Prisutne su biografije Radomira Babica,
Spasenije Cane Babovi¢ i dr., ali nema slede¢ih odrednica: Bozidar Adzija,
Slobodan Baji¢ Paja, Vera Blagojevi¢, Nedeljko Barni¢ Zarki itd. Recimo, i
dan danas u Beogradu Narodni univerzitet nosi ime Bozidara AdZije, postoji
i ulica sa njegovim imenom, u Novom Sadu jedan studentski dom nosi ime
S. Bajic¢a Paje, takode i ulica, dok u Beogradu studentski dom i ulica u Sap-
cu, Banji Koviljaci, Loznici nose ime Vere Blagojevi¢. Dakle, kriterijumi za
izbor licnosti nisu striktni, a osim, kakvi god da su, selektivno se primenjuju.

16 Problem se svodi na sistemsko pitanje, koja li¢nost ulazi u enciklopediju i
na osnovu kojih kriterijuma? Ta pitanja razreSava glavna redakcija, na ¢elu
sa glavnim urednikom, isto kao i pitanje dodeljivanja prostora. To nije lak i
jednostavan zadatak, vrlo teSko je biti dosledan do kraja i najée$ée postoje
greske, ali teznja treba da bude usmerena da ih bude §to manje i da te greske
ne budu ocigledne. S. Stanojevic je, rekao bih, u rukavicama govorio o pro-
blematici nastajanja NE i okvirnim problemima sa kojima se susretao. Na
drugoj strani, M. KrleZa je veoma detaljno belezio etape nastanka EJ, baveci
se velikim brojem konkretnih propusta i pokusavajuéi, ko zna koliko puta,
da ih prevlada u komunikaciji sa urednicima, autorima i lektorima. Njegove
Marginalije su izvanredno svedoCanstvo o nastanku jednog, zaista kapital-
nog izdavackog poduhvata u kojem se ni jednog trenutka nije libio da izrazi
svoj stav, da vrati tekst autoru ili redakciji ili, da ga ¢ak i nepovratno odba-
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li¢nosti ima mnogo: ,,ima nemara, profesionalnog egoizma, li¢ne surev-
njivosti i tastine, ¢esto u kombinaciji sa manjom ili veCom pozicijom u
drustvenoj mo¢i. Medutim, postoji i samopodrazumevajuca marginali-
zacija odredenog stvaralastva. Ona potic¢e iz dugotrajne koncentracije
na zadate ciljeve, kakvi su ... za srpsku istoriografiju, bez sumnje bili i
ostali — oslobodenje i ujedinjenje srpskog naroda u jednu drzavu”
(Perovi¢ 2016, 411-450). Kada govorimo o zanemarivanju, i u posled-
njem II tomu SE ima zanemarivanja, koje o¢igledno dolazi do izrazaja
u slucaju narodnih heroja iz Drugog svetskog rata. U enciklopediji jesu:
Jovan Veselinov Zarko, Zarko Vidovié¢, Veljko Vlahovié, Dimitrije
Vojvodi¢, Bosko Vrebalov, Svetozar Vukmanovi¢ Tempo i Boro
Vukmirovi¢ Crni. To je samo 7 narodnih heroja iz Srbije na slovo V. U
enciklopediji nedostaju: Stanimir Veljkovi¢, Milenko Verki¢ (Spanski
borac, po kojem i danas nosi ime ulica u Beogradu, kao i Srednja teh-
nicka Skola u Pecincima, pa ¢ak i ulica u Sarajevu iako nema veze sa
BiH, stvar je u odnosu prema zajednickoj i1 antifaSistickoj bastini),
Nikola Vidovi¢ (general-potpukovnik JNA, sahranjen u Aleji narodnih
heroja u Beogradu), Rade Vilotijevi¢ (po njemu nosi ime jedna ulica u
Kraljevu), Trivun Vitasovi¢ (po njemu nosi ime osnovna Skola u
Lacarku), Milosav Vlaji¢ (ulica u Sopotu), Aleksandar Vojinovié¢ (gene-
ral-potpukovnik i knjizevnik, sahranjen u Aleji narodnih heroja u
Beogradu, po njemu nosi ime jedna ulica u Rakovici), Ratko Vujovié¢
(agronom i general-pukovnik, zanimljivo je da je ulica sa njegovim
imenom u Beogradu preimenovana u Patrijarha Joanikija, u NikSi¢u
postoji i danas), Bogdan VujoSevi¢ (matematicar i general-potpukovnik,
po njemu u Beogradu nosi ime jedna apoteka), Radovan Vukomanovié¢
(general-pukovnik i direktor Sluzbenog lista FNRJ), Dusan Vukasovi¢
Diogen (ulica u Beogradu nosi njegovo ime, kao i Srednja pedagoska
Skola u Sremskoj Mitrovica, takode i osnovne $kole u Be¢menu,
Kupinovu i ASanji), Jovan Vukoti¢ (general-pukovnik i magistar istorij-
skih nauka), Milica Vugeti¢ (uéiteljica Gija je ulica u Catku preimeno-
vana u Pakona Avakuma), Ljubo Vuckovi¢ (general-pukovnik, preda-
va¢ na Vojnoj akademiji, i danas ulice u Beogradu, Kragujevcu i
Kraljevu nose njegovo ime) i Milo§ Vuckovi¢ (general-major). Veoma
mali broj biografija Zena, imajuc¢i u vidu prisustvo i vidljivost u svim

ci, pri tome, najcesce obrazalazuci svoje odluke nacelima enciklopedistike.
Nazalost, ovakvog svedocanstva o nastanku SE nema, ono ne postoji. O¢i-
gledan je samo koncept, kao i krajnji rezultat. Reakcija na pojavu SE je bilo.
Naravno, najglasnije i najvidljivije su dolazile iz redova samih ustanova koje
su privilegovane da upravljaju SE, mada, bila je i pokoja iz redova strucne,
akademske javnosti koja je bila kriticki intonirana.
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oblastima zivota i rada, prisutan je i u poslednjem objavljenom tomu
SE. Podaci izgledaju ovako: ukupan broj biografija 1.167, od toga je
biografija Zena 163 §to ¢ini 13,9%. NajceSca zanimanja Zena poticu iz
oblasti umetnosti (glumice, pa zatim “slikar”, “vajar”, “keramicar”,
“muzikolog”, “kompozitor”, “pijanista” 1 “pijanistkinja”, “istoricar
umetnosti”...), a zatim oblasti obrazovanja i nauke: "lekar”, “univerzi-
tetski profesor” i “naucni savetnik™. III tom SE, sadrzi, takode, enciklo-
pedijske odrednice u kojima su zene odredene na osnovu rodbinskih
odnosa, pa tako stoji ,,Vitoslava — Zena Zupana Altomana”, ali i
,,Vojislava — supruga bosanskog kneza Kulina”!? To je potpuno nedopu-
stivo. Sem toga, i medu piscima odrednica je 216 Zena, od ukupno 509
autora enciklopedijskih odrednica. Sli¢na je i zastupljenost Zena u
Stru¢nim redakcijama: 23 od 98 ¢lanova, tj. 23,5%. Posebno upada u
oci da su zene i dalje profesori univerziteta, koreografi, slikari. Dakle,
ni u primeni rodno osetljivog jezika se nije daleko odmaklo, $to samo
potvrduje napred iznetu tvrdnju o konzervativnom karakteru navedenog
enciklopedijskog izdanja.

Sa druge strane EJ, iako je nastala u periodu jednopartijskog sistema,
po misljenju autora teksta, ¢itaocu i korisniku enciklopedije pruza na
kroz odrednice o npr. D. Mihailoviéu ili o Cetni¢kom pokretu, Ustagkom
pokretu itd., ¢vrsto se drze¢i vrednosnog sistema koji je stvoren u peri-
odu zajednicke drzave i koji je, uostalom prisutan i u evropskim, razvi-
jenim druStvima sve do danas.!” Revizionizam je prisutan u SE, mada
on nije sistematski. Gore navedenim primerima o odsustvu vecine
narodnih heroja iz Drugog svetskog rata, dodajemo primer prisustva
Zvonimira Vuckovi¢a Feliksa “Cetni¢kog komandanta i pisca”!8, a

17 Pored navedenih, uocavamo i druge odrednice koje tipoloski pripadaju tzv.
slozenim odrednicama, npr: Administrativna podela, Autonomija, Autono-
mna pokrajina, Vojvodanska akademija nauka i umetnosti koje su pisane sa
isklju¢ivog, da ne kazemo dogmatskog nacionalistickog stava u kojem nema
mesta i prostora za druge stavove i misljenja. Postavlja se pitanje koji je vek
trajanja takvih tekstova i to je u potpunoj koliziji sa definicijom enciklopedije
koja bi morala da nudi ¢itaocu proverena znanja, zasnovana na pouzdanoj
faktografiji koja ¢e biti stavljena u celokupni drustveni kontekst u skladu sa
dostignu¢ima savremenog enciklopedizma, Brodela, Fevra i Anala, a ne po-
liticki kontekst i to jednu njegovu stranu. O potrebi za takvom istoriografijom
i metodoloskim pristupom, kao i znac¢aju inteligencije i intelektualca up. D.
Stojanovié, Ulje na vodi. Ogledi iz istorije sadasnjosti, Beograd 2010.

18 Kao §to je opste poznato, ¢etni¢ke formacije u Drugom svetskom ratu nisu
vodile oslobodilacku borbu protiv faSista, to je Cinio partizanski pokret, a
osim toga ucestvovale su u dosta pokolja civilnog stanovnistva, pa otuda nije
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posebno isticemo odsustvo Radovana Bate Vlajkovica (1924-2001),
istaknutog pripadnika partizanskog pokreta koji je posle Drugog svet-
skog rata obavljao mnoge odgovorne funkcije, medu njima i funkciju
predsednika Predsednistva SFRJ 1985-1986.19 Kategorija naucnika,
akademika i univerzitetskih profesora bi takode trebala da bude dosled-
nije uredena (u biografiji Magdalene Veselinovi¢ Sulc nije navedeno da
je bila birana u zvanje viSeg naucnog saradnika na Filozofskom fakul-
tetu u Novom Sadu), kao i kategorija sportista gde, na primer, nedostaje
Stevan Cele Viloti¢, istaknuti fudbalski stru¢njak i selektor A i omladin-
ske reprezentacije Jugoslavije. U biografijama sportistkinja uglavnom
nedostaju podaci o skolovanju i obrazovanju, $to predstavlja poseban
vid diskriminacije. 20

3. ZAKLJUCNA RAZMATRANJA

Svrha enciklopedije jeste da Citaocu i korisniku pruzi proverena i
savremena, nau¢na znanja o licnostima i pojavama, svakako i na duzi
vremenski rok. Kako je tempo razvoja nauke i informacionih tehnologi-
ja veoma ubrzan, upravo uz primenu savremenih znanja iz informacio-
nih tehnologija, moze se posti¢i, ako se to Zzeli, redovno aZuriranje
podataka u digitalnim izdanjima enciklopedija (Suber 2016)21.

U zatvorenim, nerazvijenim i konzervativnim drustvima ocigledno
Stampana izdanja enciklopedija i biografskih leksikona, ¢ije izdavanje
traje decenijama, ima potpunu prednost u odnosu na digitalna izdanja.
Apsurdno je da toliko dugo pripremana i §tampana izdanja, jesu preva-
zidena u trenutku izlaska iz Stampe, a mozda ve¢ i tokom stvaranja

jasan osnov za uklju¢enje Z. Vuckovica Feliksa u SE!? Da li je to iz pijete-
ta prema njegovoj karijeri u ¢etnickim vojnim formacijama ili iz divljenja
prema njegovoj literaturi koju je, posto je pobegao iz Jugoslavije, stvarao u
emigrantskim krugovima SAD?

19 Pored toga $to je bio predsednik Predsednistva SFRJ, Radovan Vlajkovi¢ je
bio i predsednik Skupstine APV i predsednik Predsednistva APV u vise na-
vrata. Mozda je indikativnije to $to je bio uc¢esnik u Drugom svetskom ratu,
a pogotovo to §to je bio nosilac Partizanske spomenice 1941.

20 [zdvajamo primer proslavljene koSarkaSice i reprezentativke SFRJ Marije
Veger Demsar u €ijoj se biografiji navode iskljuc¢ivo sportska dostignuca, ne
spominju se i ¢injenice da je uz, karijeru vrhunske sportistkinje, diolomirala
na Visoj pedagoskoj Skoli.

21 O tome govori novi naéin pristupa, tzv. Otvoreni pristup ili Open acces (OA),
koji omogucuje digitalnu literature, dostupnu onlajn, bez naknade, ali je i
oslobodena vecine ogranicenja kopiranja i licenciranja. Mozda je jo$ upecat-
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enciklopedije i pisanja enciklopedijskih odrednica (Perovi¢ 2016, 399—
410), a pri tome, cena koStanja svakog takvog izdanja jeste veoma
visoka, a na kraju dobijamo proizvod koji je skup i nudi prevazidena i
zastarela saznanja i na duzi vremenski rok ostaje jedini izvor za sticanje
znanja iz mnogih oblasti Citavim generacijama. Savremena, razvijena
drustva omogucuju zainteresovanom korisniku ili ¢itaocu besplatan
pristup enciklopedijskim izdanjima. Mnogo vaznije je da se takva izda-
nja osavremenjuju periodi¢no i na taj nacin postaju pouzdanija. Toliko
0 opstim, spoljas$njim uslovima.

U koncepcijskim i uredivackim pitanjima treba mnogo vise ra¢una
voditi o ¢injenici da enciklopedijska izdanja j e s u kulturna i nauc¢na
bastina. Insistiramo na ovoj definiciji jer, polazeci od savremenih poja-
va i desavanja?2, enciklopedija ne ostavlja slobodan prostor za razne
vidove ideologizacije enciklopedijskog teksta (politicka, nacionalna,
rodna, jezicka...) (Savi¢ 2009)23, a samim tim ni za naruSavanje nacela
1 principa interkulturalizma.

...kao da nacionalne knjizevnosti, nacionalne filologije, pa i histori-
ografije, ,,zive” na gradi sukoba, knjizevnosti o ratu... pa se stice
dojam da je ratna knjizevnost, kao svojedobno partizanski film,
jedina prava knjizevnost... Isto tako, otvoren razgovor oko nekih
teskih pitanja medu humanistickim znanstvenicima u srediSnjem
jugoslavenskom knjizevno-komunikacijskom prostoru trebao konac-

22 Evropska konferencija pod nazivom ,,Digitalizacija evropske kulturne basti-
ne”, koja je odrzana u Parizu 2008, bavila se upravo pitanjem odnosa digi-
talizacije 1 kulturne bastine. Polaze¢i od tih zakljucaka, sa pozicije dalje de-
mokratizacije, ali i promocije i zastite kulturne bastine i slobodnog pristupa
kulturnim, nau¢nim i obrazovnim sadrzajima, EU ve¢ gotovo deset godina
radi na realizaciji tih ciljeva, pa tako godinama, izmedu ostalog, mozemo da
koristimo najbolje i najcenjenije evropske i americke enciklopedije u digi-
talnoj formi.

23 Dosledna primena kodeksa neseksisticke upotrebe govora bi onemogucila
takvu, vrlo prisutnu upotrebu govora. Pitanje kori$éenja jezika, naravno ne
samo u nastanku enciklopedijskih dela, nesumnjivo je veoma vazno jer ,,In-
zistiranje na malom broju postojecih razlika te nasilnom razdvajanju Cetiri
standardne varijante dovodi do niza negativnih drustvenih, kulturnih i poli-
tickih pojava, poput koristenja jezika kao argumenta za segregaciju djece u
nekim viSenacionalnim sredinama, nepotrebnih ,,prevodenja” u administra-
tivnoj upotrebi ili medijima, izmi$ljanja razlika gdje one ne postoje, biro-
kratskih prisila, kao i cenzure (te nuzno auto-cenzure), u kojima se jezicno
izrazavanje namece kao kriterij etno-nacionalne pripadnosti i sredstvo doka-
zivanja politicke lojalnosti.” Up. Deklaracija o zajednickom jeziku,
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no opravdati makar i mala sredstva koja se ulazu u nase znanstvene
pogone, fakultete, institute, simpozije (Kovaé¢ 2016, 9-28).

Naprosto, ,,neminovno je da narodi koji tokom istorije dolaze u kon-
takt reciprocno uticu jedni na druge... na polju druStvenog, pa i eko-
nomskog razvoja” (Andri¢ 2009, 11-24), §to jezicka i kulturna koegzi-
stencija jesu, sa navodenjem, ne samo knjizevnih primera. Osim toga,
digitalizacija kulturne i nau¢ne bastine, treba za sva vremena da ucini
dostupnim gradu, izmedu ostalog i enciklopedije, koje ¢e tako zauvek
ostati trajan spomenik i budué¢im generacijama govoriti kako smo se
odnosili i Sta smo pisali o, recimo, Zenama, fasizmu, narodnim heroji-
ma, kolaboracionistima itd.
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Transfer of intercultural content in language classes is not reserved for the general
language alone, but it is also possible in the teaching of a foreign language for special
purpose. Texts from the field of economics, social science that deals not only with nar-
row professional aspects but also everyday life, are especially suited for this.

This paper deals with the analysis of the intercultural content of specialized texts
that are used in the teaching of the German language at the Faculty of Economics in
Subotica. The results showed texts that deal with the realities of the German speaking
world. However, in order to honor the principle of interculturality, which is an integral
part of the communicative method in the teaching of foreign languages for the last two
decades, it is necessary to include contents that will refer to the reality of the home
country of students. Some of the solutions that will allow us to find similarities and
differences between the country of the foreign language and the country of origin.
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1. UVOD

Ucenje stranih jezika je sve do Drugog svetskog rata bila stvar elite.
Strani jezici su se ucili uglavnom u gimnazijama i kod privatnih ucite-
lja. Ucili su ih budu¢i akademski gradani ili pripadnici bogatog sloja
drustva koje je imalo potrebe i moguénosti da putuje i sastaje se ili
saraduje sa pripadnicima stranih kultura. S obzirom na to da je sve do
18. veka lingua franca bio latinski jezik i da se pored njega kao jedan od
klasicnih jezika ucio i gr¢ki jezik metod ucenja ova dva jezika se preneo
1 na uCenje savremenih jezika: francuskog, nemackog, engleskog...
Izbor jezika je zavisio od nacija koje su u datom istorijskom trenutku
vazile za vodece svetske sile, ne samo u vojnom, ve¢ i u tehnoloskom i
ekonomskom smislu. Tako se, na primer, u Srbiji u 19. veku kao prvi
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strani jezik ucio nemacki, posle Prvog svetskog rata francuski, posle
Drugog svetskog rata ruski, dok se danas uci engleski. Sli¢na je situaci-
ja bila i u drugim drzavama, samo je izbor ili redosled odabranih jezika
bio drugaciji. Ono §to je bilo zajedni¢ko za uenje svih stranih jezika
bio je metod: gramaticko — prevodni, i ciljna grupa, tj. ucenici gimnazi-
ja 1 pripadnici ekonomski dobrostojeceg dela drustva (Neuner und
Hunfeld 1993, 19).

Tek Drugi svetski rat i vreme nakon njega stvorilo je potrebu da se
nastava stranog jezika ucini dostupnom svim pripadnicima jedne nacije.
U toku Drugog svetskog rata ta potreba bila je uslovljena u¢es¢em ame-
rickih vojnika u ratu na tlu Evrope, Kine, Japana.., a kasnije obnovom
ovih zemalja. Procesi koji su nastali nakog Drugog svetskog rata poput
otvaranja trziSta rada, globalizacije, razvoja savremenih tehnologija,
povecali su potrebu za ucenjem stranih jezika, ali 1 za $to efikasnijim
znanjem. Pojavile su se nove metode ucenja stranih jezika, kao $to su
audiolingvalna i komunikativna. One su naglasak stavljale na brzo uce-
nje svakodnevnog jezika, audiolingvalna pretezno usmenog dela, tj.
razumevanja na sluh i govor, a komunikativna je uvela i pismenu komu-
nikaciju — Citanje i pisanje. Ove metode su dale pozitivne rezultate,
medutim, pokazalo se da polaznici koji su zavrSili kurseve jezika
sedamdesetih 1 osamdesetih godina 20. veka, bez obzira na to Sto su
dobro savladali govorni jezik, nisu uspeli da se najbolje snadu u zemlji
jezika cilja. To je uskoro dovelo do zakljucka da je potrebno uneti i
kulturoloske elemente u nastavu stranih jezika, te je osamdesetih godina
u nastavi stranih jezika preovladao komunikativni metod sa kulturolos-
kim sadrzajima, narocito iz oblasti svakodnevnog Zzivota zemlje ili
zemalja jezika cilja. Ubrzo nakon uvodenja ovih sadrzaja pokazalo se
da polaznici kurseva sti¢u znanja o stranoj kulturi, ali da ona ipak osta-
ju na kognitivnom nivou i da se polaznici i dalje teze snalaze u novim
sredinama. Novi metod koji je nastao na slabostima prethodnog je
nazvan komunikativnim metodom sa interkulturalnim pristupom. To
znaci da se u nastavu stranih jezika unose pored kulturoloskih sadrzaja
zemlje jezika cilja, joS i sadrzaji iz sopstvene zemlje i da se nastava
organizuje tako, da se pored jezicke kompetencije razvija i interkulturo-
loska kompetencija koja podrazumeva tri elementa kognitivni, emotivni
i konativni.

Od tog momenta, pa sve do danas, nastavni programi i udzbenici
prate ovaj pristup i u radu ¢e biti prikazan udZzbenik nemackog jezika kao
primer za uvodenje interkulturalnih sadrzaja u nastavu stranih jezika.
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2. BLIZE ODREPENJE POJMA INTERKULTURALAN
U OVOM RADU

Pojam interkulturalan se u Dudenovom re¢niku odreduje kao: ,,Svest
o postojanju razli¢itosti kultura u okviru jedne ili viSe drustvenih zajed-
nica 1 o senzibilitetu pripadnika odredene zajednice za prihvatanje i
postovanje razlicitosti‘.

Kornil i Kister ovaj pojam shvataju kao ,,proces razumevanja i aktiv-
nog susreta sa stranom kulturom® (Cornill und Kiister 2010, 226).

Piht ga odreduje kao

spoznaju drugih jezika i kultura u okviru kojeg se odnos subjekta i
objekta moze smatrati odnosom izmedu sopstvenog i stranog. Pritom
dolazi do smenjivanja analognog razmisljanja i iskustava... Razumeti
1 uciniti sebe razumljivim se dakle pojavljuju kao konstantni proces
uporedivanja, u kojem se sopstvena situacija i njene kulturne datosti
isto tako analiziraju kao i informacije i iskustva koja se ticu strane
kulture (Piht 1989, 57).

Pihtova definicija je osnova interkulturalnog pristupa koji je devede-
setih godina prihvatila komunikativna metoda. Tako se pod interkultu-
ralnim ucenjem u okviru ove metode podrazumevaju znanja o stranoj
kulturi i poredenje sa sopstvenom kulturom, kao i njihovo razumevanje
i prihvatanje, ali i1 razvijanje svesti o0 medusobnom uticaju kultura. Pri
tome nijedna od kultura nije vi$e ili manje bitna. One su ,,...ravnoprav-
ne u odnosu, a razli¢ite po sadrzaju” (Piht 1989, 57).

3. INTERKULTURALNOST U NASTAVI NEMACKOG
JEZIKA KAO STRANOG

Ubrzo nakon uvodenja interkulturalnog pristupa u komunikativnu
metodu nastave stranih jezika nastali su nastavni programi i udzbenici
koji su nastojali da ispoStuju principe komunikativne metode sa inter-
kulturalnim pristupom. To je za nemacko govorno podrucje znacilo
konkretno poStovanje principa pluricentri¢ne nemacke kulture. Nemacko
govorno podru¢je obuhvata Cetiri drzave na Cijim teritorijama Zivi
nemacki narod, Nemacku, Austriju, Svajcarsku i Lihtenstajn. Sve one
poseduju veliki broj sli¢nosti, ali i razlika i specifi¢nosti. Kulturne spe-
cificnosti su sve do 80-tih godina bile sastavni deo sadrzaja nastave
nemackog jezika kao stranog, ali ucene su u okviru ili posebnog pred-
meta koji se zvao Landeskunde der BRD ili Landeskunde der DDR ili
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Landeskunde von Osterreich ili Landeskunde der Schweiz! ili posebne
nastavne jedinice. U okviru ovih predmeta ucile su se uglavnom fakto-
grafske Cinjenice iz oblasti istorije, geografije, ekonomije, nauke, knji-
zevnosti i umetnosti i za to su postojali posebni prirucnici.

Osamdesetih godina sadrzaji ovih predmeta postaju sastavni deo
nastave nemackog jezika kao stranog. Sadrzaji nisu vise samo fakto-
grafskog karaktera ve¢ obuhvataju socijalnu i jezicku dimenziju i naro-
¢ito teme iz svakodnevnog Zivota govornika odredene zemlje nemackog
govornog podrucja. Ovim sadrzajima je trebalo ne samo preneti jezicko
znanje, ve¢ i osposobiti ucenike za svakodnevni zivot na odredenom
nemackom govornom podrucju. Dakle, radilo se o komunikativnoj i
aktivnoj nastavi nemackog jezika. Medutim, zbog pretezno jednostra-
nog pristupa nemackoj govornoj stvarnosti uskoro su se pokazale manj-
kavosti ovako koncipiranog komunikativnog metoda uc¢enja nemackog
jezika. Naime, sadrzaji u udzbenicima nemackog kao stranog jezika iz
oblasti kulture su bili pretezno posveceni nemackoj, dok su austrijska i
Svajcarska stvarnost bile veoma slabo zastupljene. Situacija se menja
90-tih godina kada se komunikativna metoda dopunjuje interkultural-
nim pristupom.

Komunikativna metoda sa interkulturalnim pristupom podrazumeva
podjednaku zastupljenost sadrzaja iz kulture svake od zemalja nemac-
kog govornog podrucja. Interkulturalni pristup znaci obuhvatanje
kognitivne, emotivne i konativne komponente (Cornill und Kiistner
2010, 239). Cilj ovog pristupa je prihvatanje i razumevanje strane kul-
ture. Da bi se on ostvario potrebno je prvo zadovoljiti kognitivnu kom-
ponentu, odnosno saznati ¢injenice, pa emotivnu komponentu, tj. biti
spreman te Cinjenice prihvatiti kao sli¢ne ili razli¢ite u odnosu na svoju
stvarnost, odnosno razviti odredenu empatiju i senzibilitet za stranu
kulturu. Na kraju treba razviti konativnu komponentu, tj. prilagoditi
svoje ponasanje u odnosu na svoju sopstvenu kulturu, odnosno prihva-
titi specifi¢nosti strane kulture kao ravnopravne u odnosu na specifi¢no-
sti sopstvene kulture. Dakle, cilj je da se napusti matrica bolji/losiji, a
prihvati matrica ,,ravnopravnosti u odnosu, a razliCitosti u sadrzaju”
(Piht 1989, 57).

Radi preglednosti gore naveden razvoj zastupljenosti kulturnih sadr-
Zaja u nastavi nemackog jezika je prikazan u tabeli 1 koja je sastavljena
na osnovu tabele koju su Wajman i Hos objavili u ¢lanku Kulturverstehen
im Deutschunterricht [Razumevanje kulture u nastavi nemackog jezika]
1993:

I Kultura Savezne Republike Nemacke, Kultura Demokratske Republike Ne-
macke, Kultura Austrije, Kultura Svajcarske- prev.
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Didakticki | Kognitivni | Komunikativni Interkulturalni
koncept pristup pristup pristup
Vreme Pre i Sedamdesete i Devedesete godine 20.
neposredno | osamdesete godine 20. | veka do danas
posle Drugog | veka
svetskog rata
Mesto Poseban Deo nastavnih Deo nastavnih sadrzaja
predmet, sadrzaja u nastavi nemackog
Posebna u nastavi nemackog jezika kao stranog
nastavna jezika kao stranog
jedinica
Jezicka Prepostavlja | Razvija se zajedno Razvija se zajedno
kompe- napredni sa kulturnom sa interkulturalnom
tencija nivo znanja | kompetencijom kompetencijom
nemackog
jezika
Cilj Deklarativno | Razviti komunikativnu | Komunikativna i
znanje o kompetenciju tj. kulturna kompetencija:
zemljama razviti spsobnost Razumevanje strane
nemackog komunikacije kulture, prihvatanje i
govornog sa pripadnicima postovanje razlicitosti
podrucja nemackog govornog |1 sliénosti medu
podrucja bez kulturama
nesporazuma
SadrZaji Knjizevnost | Svakodnevni zivot Razlicite oblasti
Filozofija stanovnika nemackog | kulture i svakodnevnog
Istorija govornog podrucja zivota kao kognitivna
Nauka odnosno savladavanje |komponenta
Umetnost sadrzaja koji ¢e emotivna komponenta:
uceniku omoguditi razvijanje senzibiliteta
lakSe snalazenje u u odnosu na stranu
zemlji nemackog kulturu
govornog podrucja. konativna komponenta:
Tu spadaju teme kao | prilagodavanje
§to su stanovanje, sopstvenog ponasanja
rad, slobodno vreme, |tj. razumevanje i
obrazovanje, mediji prihvatanje razlicitosti
itd. i slicnosti u odnosu
strana-sopstvena
kultura

Tabela 1. Pregled razvoja sadrzaja iz oblasti kulture u nastavi nemackog jezika?

2 Tabela je sastavljena na osnovu primera u Weimann, und Hosch. 1993.,, Kul-
turverstehen im Deutschunterricht.” Info Daf 20 (5): 515.
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Realizacija komunikativne nastave nemackog jezika sa interkultural-
nim pristupom po Ani Kubi¢ek znaéi pre svega realizaciju sledecih
zadataka (Kubiczek 2017, 3).

a) PrenoSenje znanja o kulturi zemalja nemackog govornog podruc-
ja. Pored ¢injeni¢nog znanja iz oblasti geografije, istorije, ekono-
mije, knjizevnosti itd. prenose se i znanja iz oblasti sociologije
kao S$to su stanovanje, slobodno vreme, rad, obrazovanje, mediji
itd. ali i obi¢aji, navike, oblici ponasanja u svakodnevnom Zzivotu
pripadnika nemackog govornog podrucja.

b) Razvoj motivacije za uc¢enje nemackog jezika. Praksa je pokazala
da sadrzaji iz svakodnevnog Zivota stanovnika nemackog govor-
nog podrucja pozitivno uticu na motivaciju ucenja nemackog
jezika. Sadrzaji iz drugih oblasti su interesantni, ali sadrzaji iz
sociologije nastavu ¢ine zivopisnijom i blizom realnom svetu. Sve
to motiviSe ucenike da se zainteresuju za uspostavljanje kontakta
sa svojim vrSnjacima iz zemalja nemackog govornog podrucja
kao i da tim putem prodube svoja znanja iz nemackog jezika.

¢) U tesnoj vezi sa prethodno spomenutim zadatkom je i zadatak
razvoja li¢nosti uc¢enika. Spoznavajuci stranu kulturu ucenik Siri
svoje vidike, obogacuje svoju sliku o svetu i svoj nacin razmislja-
nja. On uci da strano posmatra i prihvati sa pozitivne strane, da
uocava slicnosti i razlike, da svoju 1 stranu kulturu prihvati u rav-
nopravnom odnosu i samim tim da bolje razume i prihvati i sop-
stvenu kulturu.

Ovi zadaci predstavljaju znacajan deo zadataka savremene nastave
nemackog jezika kao stranog i zato autori udzbenika nemackog jezika
kao stranog nastoje da svojim sadrzajima doprinesu ostvarenju ovih
zadataka. Tako se u udzbenicima mogu naéi sadrzaji i protagonisti iz
sve Cetiri zemlje nemackog govornog podrucja (SR Nemacka, Austrija,
Svajcarska i Lihtenstajn), kao i zadaci ¢ije reSavanje zahteva poredenje
sa sopstvenom kulturom. U nekim adaptiranim udzbenicima se nalaze i
sadrzaji kao 1 protagonisti iz zemlje matice. Ovim se jezicka kompeten-
cija stie na osnovu interkulturalnih sadrzaja, odnosno obe kompetenci-
je se razvijaju istovremeno.

3.1. Sadrzaji i metode u komunikativnoj nastavi nemackog jezi-
ka sa interkulturalnim pristupom

Navedeni zadaci su uticali 1 na izbor nastavnih metoda, kao i nastav-
nog materijala, pre svega tekstova. Tekstovi sa kulturnim sadrzajima su
autenticni i sluZe istovremeno za razvoj jezicke kompetencije ucenika,
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tj. prilagodeni su nivou znanja jezika koji treba dosti¢i ali i interesova-
njima i realnom svetu ciljne grupe ucenika. Ovi tekstovi su najcesce
integrisani u lekciju kao tekstovi namenjeni tihom ¢itanju. Didaktizovani
su po principu aktivnog ucenja, §to ukljucuje samostalan rad, odnosno
iznalazenje informacija i izvodenja zakljucaka, kao i samostalnog
sastavljanja novih tekstova. U toku Citanja reSavaju se zadaci u vezi sa
sadrzinom teksta kojima se razvijaju strategije Citanja i savladavaju
tehnike trazenja i pronalazenja relevantnih informacija u tekstovima na
nemackom jeziku. Ucenici uce da tekstu pristupe kao izvoru informaci-
ja, a ne kao izvornom tekstu koji treba prevesti. Ovde se, dakle, radi o
globalnom, orijentacionom i detektivskom citanju, dok je detaljno Cita-
nje rezervisano samo za izuzetnu vrstu teksta. (Haussermann und Pipho
1996, 291-313)

Pod globalnim citanjem podrazumeva se upoznavanje sa vrstom
teksta, naslovom, temom i sadrzinom na elementarnom nivou. Tehnika
koja se koristi je preletanje preko teksta. Pogled se zadrzava na pojedi-
nim delovima koji se ¢ine najvaznijim.

Orijentacionim Citanjem ucenik ulazi detaljnije u sadrzaj teksta i
prati osnovnu nit teksta. Pri tome koristi tehniku pazljivijeg Citanja i
razumevanja. Pogled se zadrzava na klju¢nim recima.

Detektivsko cCitanje sluzi za pronalazenje odredenih informacija u
tekstu. Tekst se Cita brzo, a pogled usmerava na trazene informacije.
Preostali sadrzaji se zanemaruju.

Detaljno c¢itanje podrazumeva razumevanje svakog, i najmanjeg
detalja u tekstu. Koristi se tehnika veoma pazljivog Citanja i razjasnja-
vanja nepoznatih pojmova, odnosno reci.

Da bi samostalan rad bio interesantniji i podsticajniji autori se trude
da u svoj udzbenik uvrste Sto veci broj vrsta tekstova, pocev od redova
voznje, bioskopskog programa preko oglasa u novinama, intervjua, do
bajki, knjizevnih i naucnih tekstova. Raznovrsnost je jedna od glavnih
odlika komunikativnog metoda sa interkulturalnim pristupom.

Pored tekstova vaznu ulogu u kreiranju nastavnog procesa, pa i udz-
benika igraju slike, odnosno ilustracije teksta. Slike razvijaju mastu
ucenika, bude u njemu radoznalost i podsti¢u ga na Citanje teksta.
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4. INTERKULTURALNI SADRZAJI U NASTAVI
NEMACKOG JEZIKA NA EKONOMSKOM FAKULTETU
U SUBOTICI

4.1. Zbirka tekstova za studente Ekonomskog fakulteta

Na osnovu navedenih principa uradena je i zbirka didaktizovanih
tekstova za studente Ekonomskog fakulteta u Subotici.

Zbirka se sastoji od 15 tekstova. Teme koje se u zbirci obraduju:

a) ponaSanje potroSaca;

b) trziSte i vrsta trzista;

¢) pravni oblici preduzeca;

d) nauka o ekonomiji;

¢) makroekonomija;

f) BDP;

g) istorija novca i banaka;

h) evro kao evropska valuta;

1) makroekonomski pokazatelji Nemacke i Austrije;

j) upis na studije poslovne etike u Nemackoj.

Tekstovi su birani pre svega na osnovu programa studija, ali i na
osnovu principa zastupljenosti tri drzave nemackog govornog podrucja.
Tako se osnovni trzi$ni principi obraduju na osnovu teksta koji govori o
poznatoj pijaci u Becu, prezentacija preduzeca na osnovu teksta o $vaj-
carskom proizvodacu satova ,,Swatch®, a ponaSanje potrosaca na osno-
vu istrazivanja koje je sprovela agencija za marketing iz Hajdelberga.
Dakle, od 15 tekstova Nemackoj su posve¢ena 4, Austriji 2, Svajcarskoj
1. Ostalih 8 tekstova su stru¢ni tekstovi bez posebnog mesnog odredista.

Nemacka Austrija Svajcaraska Ostalo
4 2 1 8

Tabela 2. Pregled zastupljenosti sadrzaja iz zemalja
nemackog govornog podrucja

Bliza analiza ovih brojeva ukazuje na to, da je najveci broj tekstova
posve¢en Nemackoj, nesto manje Austriji, a najmanje Svajcarskoj. Da
bi se u potupnosti ispostovao princip DACHL nedostaje jos barem jedan
tekst koji bi tematizovao i LihtenStajn bez obzira na to Sto se radi o
mini-drzavi. Ovaj princip u sebi ve¢ nosi elemente interkulturalnosti,
posto je svaka drzava, bez obzira na zajednicki jezik donekle i kultura
za sebe, barem varijanta nemacke kulture, ali ipak princip nije zadovo-
ljen u potpunosti. Da bi se nastava nemackog jezika na Ekonomskom
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fakultetu u Subotici mogla nazvati nastavom koja se odvija na osnovu
komunikativnog metoda sa interkulturalnim pristupom neophodno je u
zbirku uneti i stvarnost iz zemlje matice.

Navedeni tekstovi su informativnog karaktera i stvarnosti zemlje
jezika cilja pristupaju sa Cisto faktografskog aspekta vec i zbog toga sto
se radi o stru¢nim tekstovima iz oblasti ekonomije. Njihovom sadrzi-
nom je zadovoljena kognitivna komponenta komunikativne nastave
nemackog jezika sa interkulturalnim pristupom. Emotivna i konativna
komponenta se uvode u fazi pre i, narocito, nakon ¢itanja teksta.

Tekstovi su didaktizovani po principu: zadaci pre itanja, za vreme i
posle citanja. Nijedan tekst nije namenjen prevodenju. Ono se koristi
samo u krajnjem slucaju, ako se znaCenje nepoznatih re¢i ne moze
zakljuciti na osnovu konteksta i ako je sama re¢ bitna za razumevanje
sustine teksta. Metod obrade teksta ve¢ naglasava njegovu ulogu, tj. on
ne sluzi samo kao osnova za obradu nepoznate leksike, ve¢ kao izvor
informacija.

4.1.1. Didaktizacija tekstova u zbirci didaktizovanih nemackih
tekstova za studente Ekonomskog fakulteta u Subotici

a) Zadaci pre Citanja
Zadacima pre ¢itanja se studenti pripremaju za &itanje teksta. Storh
ovu fazu naziva fazom zagrevanja (Storch 2008, 124). Ona se sastoji od:
— aktiviranja receptivnog recnika i predznanja u vezi sa temom tek-
sta;
— formulacije cilja ¢itanja;
— budenja interesovanja za sadrzinu teksta.

Za realizaciju ovih zadataka koriste se razne tehnike od kojih se u
zbirci mogu naci sledece:
— asociogram — jedna rec ili slika sluze kao stimulans za asocijacije;
— gradenje hipoteza:
 studenti grade hipoteze o temi ili sadrzini teksta na osnovu
njegovog naslova;
* slike kao podsticaj za gradenje hipoteze o sadrzini teksta —
slika se opisuje jednostavnim recenicama ili tekstom od uku-
pno 11 reci rasporedenih u pet redova.

Uz sliku ili veéi broj povezanih slika se piSe dijaloski ili narativni
tekst. Uvodni tekst sluzi kao osnova za dalje gradenje hipoteze o sadr-
zini teksta.
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b) Zadaci za vreme Citanja teksta

Zadacima za vreme Citanja se upoznaje sadrzina teksta i razvijaju
strategije Citanja. Svaki tekst u Zbirci se Cita prvo globalno i orijentaci-
ono. Uglavnom svaki tekst sadrzi i zadatke za detektivsko Citanje. Za
razvoj strategije globalnog Citanja se u zbirci koriste sledec¢i zadaci:

— pitanja u vezi sa naslovom teksta, podnaslovom, autorom, ilustra-

cijama, brojem pasusa, brojem recenica, autorom, izvorom teksta
— prepoznavanje teme teksta.

Za razvoj orijentacionog Citanja u zbirci se koriste zadaci:
— tacno-netacni iskazi;

pitanja sa visSestrukim odgovorima;

— sastavljanje tabela sa podacima iz teksta;

trazenje kljucnih reci;

— zadaci dopune;

sastavljanje rezimea teksta.

Resavanje ovih zadataka zahteva Citanje teksta viSe puta. Svako
ponovno Citanje doprinosi boljem razumevanju teksta. Vazno je da se
otkrivanju znacenja nepoznate leksike uz pomo¢ dvojezi¢nog recnika
pristupi tek kada su ostale metode iscrpljene. Osim toga, ovim zadacima
se student zadrzava na najvaznijim informacijama, koje mu nudi tekst i
uci da i ostale nedidaktizovane tekstove Cita tako Sto ¢e ih koristiti kao
izvor informacija bez ambicije da ih razume do poslednjeg detalja.

Zadacima za detektivsko Citanje se trazi odredena informacija u tek-
stu kojom se dopunjuje neki drugi tekst ili tabela.

¢) Zadaci nakon Citanja

Faza nakon citanja je mozda i najvaznija faza Citanja. Nijedan tekst
u zbirci ne sluzi samo citanju ili samo saznavanju ¢injenica. Tekst sluzi
kao polazna osnova za dalju obradu informacija. Za to su predvideni
slede¢i zadaci:

— pisana ili usmena reakcija na tekst, tj. iznosenje misljenja na temu
obradenu u polaznom tekstu;
sastavljanje novog dijaloga ili narativnog teksta na temu koja je
obradena u polaznom tekstu;
trazenje informacija na internetu na temu obradenu u polaznom
tekstu;
izrada projekta na temu obradenu u polaznom tekstu.

Svi ovi zadaci ukljucuju, pored obrade Cinjenica iz polaznog teksta
koje se odnose na neku od zemalja nemackog govornog podrudja, i
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njihovo poredenje sa Cinjenicama zemlje matice. U procesu poredenja
studenti pronalaze slicnosti i razlike u faktografskom smislu, ali istovre-
meno prolaze i kroz fazu emotivne komponente komunikativne nastave
nemackog jezika sa interkulturalnim pristupom. Studenti obicno na
pocetku procesa poredenja izrazavaju ¢udenje, neslaganje ili stav ,,Kod
nas je to bolje, lepSe.. “ ili ,,Kod njih je to bolje, lepSe...“. Tek kroz
medusobni dijalog koji mora biti sastavni deo svakog interkulturalnog
ucenja oni dolaze do stava ,,to je drugacije, ali podjednako vredno... i
spremni su da prihvate razlike, ali i uoce sli¢nosti medu kulturama koje
su ,ravnopravne u odnosu, a razliCite u sadrzaju”. ProlaZenjem kroz
konativnu fazu oni stic¢u interkulturalnu kompetenciju koja je cilj komu-
nikativne nastave nemackog jezika sa interkulturalnim pristupom.

4.2. Primer obrade teksta u komunikativnoj nastavi nemackog

jezika sa interkulturalnim pristupom

Naslov teksta: Markte schaffen Atmosphére (Breu 2009, 31)

Tekst govori o najstarijoj pijaci u Becu, njenom nastanku i istorij-
skom razvoju njene ponude i traZnje.

Pijaca je rec¢ koja potice iz italijanskog jezika od reci piazza §to znaci
trg i predstavlja kako je Klajn i Sipka blize odreduju, ,.javni, otvoren
prostor sa tezgama na kojima se prodaju voce, povrée, mlecni i drugi
proizvodi na malo“ (Klajn i Sipka 2006, 932) Pijace se definidu i kao
»trZista, ali 1 prostori okupljanja i komunikacije ljudi. Kako u ruralnim
tako i u gradskim sredinama‘“ (Duvnjak 2013, 3). Dakle, pijaca je mesto
na kojem se nudi i traZi roba, tj. na kojem se kupuje i prodaje. Ali i mesto
susreta, zabave, druzenja i poslovnih sastanaka. Ovu ulogu pijace su
imale jo§ u anticko vreme i do danas je nisu promenile. Iz tih razloga su
one veoma pogodna tema za komunikativnu nastavu jezika struke sa
interkulturalnim pristupom. Ova tema zadovoljava tri vazna kriterijuma:

a) stru¢ni — konkretno mesto susreta ponude i traznje;

b) leksicki — sadrzi stru¢nu terminologiju, ali i svakodnevnu, posto

je sastavni deo svakodnevnog zivota;

¢) interkulturalni — kao mesto susreta ljudi ispunjava socioloski ele-

ment neophodan za razvoj interkulturalne kompetencije.

Pijaca Naschmarkt u BeCu ispunjava sve navedene kriterijume. Tekst
prikazuje njen istorijski razvoj, kao i pijacu danas.

Tekst predstavlja odlican uvod za sledeéi uze strucan tekst posveéen
podeli trzista, ali i osnovu za obradu interkulturalnih sadrzaja u nastavi
nemackog jezika na Ekonomskom fakultetu.

Studenti se sa sadrzinom teksta upoznaju tehnikom ¢itanja u sebi pri
¢emu resavaju odredene zadatke.
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a) Zadaci pre Citanja:

1. studenti dobijaju sliku pijace Naschmarkt iz 19. veka koju je nasli-
ko slikar Karl Mol. Sliku opisuju tekstom od 11 reci rasporedenih
u pet redova pri ¢emu prvi red sadrzi jednu re¢, drugi dve reéi,
treci tri, Cetvrti Cetiri i peti jednu rec;

2. razgovor o slici u plenumu. Studenti iznose pretpostavke o mestu
i vremenu nastanka slike.

b) Zadaci tokom Citanja teksta:

1. povezivanje delova teksta sa naslovom,;
2. ta¢ni — netacni iskazi;

3. dovrsavanje zapocetih reCenica;

4. trazenje odredene informacije u tekstu;

¢) Zadaci posle Citanja:

a) sastaviti kratak izveStaj o pijaci Naschmarkt u Becu na osnovu
teksta;

b) prosiriti izvestaj podacima sa internet stranice;

¢) pronacdi sli¢nu pijacu u sopstvenom gradu;

d) uraditi u grupama mini projekat: Pijaca... ( npr. Riblja pijaca u
Novom Sadu);

e) predstaviti projekat i pri tome ista¢i uocene sli¢nosti i razlike
izmedu pijace Naschmarkt i obradene pijace, kako u odnosu na
arhitekturu, asortiman robe, tako i u odnosu na profil prodavca i
kupca;

f) diskusija nakon prezentacije o iznetim sli¢nostima i razlikama
koja treba da rezultira prihvatanjem istih u ravnopravnom odnosu.

Zadatak pod b predstavlja prosirenje faktografskog znanja i istovre-
meno primenu stecenih leksickih znanja samostalnim istrazivanjem.
Zadatak pod ¢ ima za cilj pronalazenje sli¢nosti, a pod d primenu lek-
sickih 1 faktografskih znanja na deo sopstvene kulture. Zadatkom pod e
zadovoljava se emotivna komponenta interkulturalnog uc¢enja, a pod f
konativna komponenta koja znaci prihvatanje elemenata strane kulture
kao ravnopravnih u odnosu na sopstvenu kulturu i dublje razumevanje
istih elemenata u okviru sopstvene kulture.

Studenti sa zadovoljstvom rade na ovom projektu. Odlaze na lokalne
pijace, razgovaraju sa prodavcima, upoznaju se sa ponudom, na¢inom
formiranja cene, organizacijom rada i odrzavanja trznice. Fotografisu i
izraduju prezentacije koje izlazu na nemackom jeziku. U prezentaciji i
diskusiji iznose sli¢nosti i razlike izmedu pijace u Becu i lokalne pijace.
Za to se koriste Clanci u lokalnim novinama i na interentu u kojima se
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izvesStava sa obe pijace. Poneko od studenata koji iz nekog drugog
razloga putuju u Be¢ poseti navedenu pijacu. U diskusiji nakon prezen-
tacije se veoma Cesto tematizuje i sintagma iz teksta der Typus der
tratschstichtigen und lieben Wiener Marktfrau3, u kojoj se pronalaze
paralele, ali i razlike.

U evaluaciji projekta, koja je do sada sprovodena usmenim putem,
studenti su isticali da im je projekat pomogao ne samo u jezickom smi-
slu posto su prosirili svoj receptivni, ali i produktivni re¢nik, utvrdili
ranije naucene jezicke strukture, vec i u interkulturalnom, posto su pro-
sirili svoje vidike i shvatili da se kultura nemackog govornog podrucja,
u ovom slucaju austrijska, ne razlikuje mnogo od nase, da smo svi mi
deo evropskog prostora i da posedujemo slicne navike i obicaje, ali da
smo isto tako specifi¢ni, svako na svoj nacin.

5. ZAKLJUCAK

Sve do druge polovine 20. veka ucenje stranog jezika je bila stvar
elite. U drugoj polovini 20. veka dolazi do velikih tehnoloskih otkri¢a
narocito u oblasti komunikacije, koja omoguéavaju otvaranje trzista i
brzi protok rada i robe na globalnom planu. Ove promene stvorile su i
vecu potrebu za znanjem stranih jezika. Gramaticko — prevodna metoda,
koja se do tada najcesce koristila nije mogla da zadovolji potrebe ubr-
zane komunikacije i zato su nastale nove metode, kao §to su audiolin-
gvalna i komunikativna. One su dale pozitivne rezultate, ali se ubrzo
ispostavilo da je za uspesnu komunikaciju, pored jeziCkog znanja,
potrebna i interkulturalna kompetencija bez koje dobro savladana jezic-
ka kompetencija Cesto predstavlja reci bez sadrzaja. Tako je nastao
metod u nastavi nemackog jezika kao stranog, koji se i danas primenju-
je, pocev od predskolskih ustanova pa do fakulteta, odnosno komunika-
tivni metod sa interkulturalnim pristupom. Ovo znaci da su u nastavu
uklju€eni sadrzaji iz raznih oblasti kulture zemalja jezika cilja, ali i
zemlje matice. Razvoj jezicke i interkulturalne kompetencije teku kao
jedinstven proces. Pored leksike i jezickih struktura ucenici savladuju
faktografska znanja iz oblasti kulture narocito svakodnevnog zivota
stanovnika zemalja jezika cilja, ali sticu i senzibilitet za stranu kulturu
poredeci je sa sopstvenom i pronalazec¢i sli¢nosti i razlike. Istovremeno
sticu 1 sposobnost prihvatanja razli€itih elemenata strane kulture kao
ravnopravne u odnosu na sopstvenu kulturu. Komunikativna nastava
nemackog jezika sa interkulturalnim pristupom, dakle, znaci nastavu
koja pored kognitivnih sadrzi i emotivne i konativne elemente.

3 Tip becke piljarice, mile tracare — prev.
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Ovaj princip prate danas$nji nastavni programi i udzbenici. U njima
su zastupljene teme pluricentri¢ne nemacke kulture, a u adaptiranim
udzbenicima se mogu naci i sadrzaji iz zemlje matice. Analiza zbirke
didaktizovanih tekstova za studente Ekonomskog fakulteta u Subotici je
ukazala na zastupljenost sadrzaja iz zemalja nemackog govornog pod-
rucja, ali i na nedostatak sadrzaja iz zemlje matice. Taj nedostatak je
nadoknaden zadacima posle Citanja teksta, Sto je prikazano na primeru
teksta Mdrkte schaffen Atmosphdre koji je posveéen poznatoj pijaci u
Becu i koji je posluzio kao polazna osnova za razvoj jezicke, ali i inter-
kulturalne kompetencije studenata.
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TEMATIZACIJA RATA U ROMANIMA
LASLA VEGELA!

Laszlo Vegel is a novelist, playwright, critic and essayist best known for his contin-
uous effort to find a satisfactory way to bring together two histories and two cultures,
the Serbian and the Hungarian, with a clear-cut motivation to help them come to terms
with their historical, cultural and intimate heritage, soliciting support and sympathy
from the figures of prominent artists who set the example of successful reconciliation
of love, ambition and faith. According to the French philosopher and sociologist
Maurice Halbwachs, who developed the concept of collective memory, history has
always been a record of changes, whereas literature naturally and logically contributes
to the unfolding of a sequence of transformations, of which history perceives only the
final outcome. Loaded with irony and grotesque, the body of Vegel’s fictional work
encompasses and digests an array of both helpless and ruthless habits and practices of
a life during the war, using a carefully chosen style which recalls narrative strategies of
anecdotes or newspaper sketches, and deliberately opting for the colloquial and almost
jovial tone of an objective and distant, yet bemused observer. The language which
functions referentially to describe an event or object with symbolic implications illus-
trates Karl Jaspers’s concept of limit situation (Grenzsituation), the events and moments
that test the characters’ moral strength and ethical priorities. Vegel’s shrewd awareness
of moral and religious hypocrisy is best shown in his narrative voices, which always
contain a curious mixture of satire and catharsis.

Key words: novel, war, intertextuality, interculturality.

1. MULTINACIONALNI KONTEKSTI TEMATIZACIJE
RATA: LASLO VEGEL, SLOBODAN SNAJDER I DPORDE
LEBOVIC

U posredovanju turbulentne istorije grada Novog Sada, u predstav-
ljanju svih oruzanih sukoba i potresa koji su je oblikovali, romansijer,
dramaticar, esejista, kolumnista i putopisac Laslo Vegel ne vidi samo
nacin da suo¢i dva nacionalna identiteta i dve kulture, madarsku i srp-

I Rad je nastao kao rezultat istraZivanja na projektu ,,Jezici i kulture u vreme-
nu i prostoru” (projekat br. 178002) koji se realizuje uz finansijsku podrsku
Ministarstva prosvete i nauke Republike Srbije..
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sku, nego pise svojevrsnu hroniku mentaliteta ¢iji u¢inci i uticaji nadi-
laze pojedinacan zaplet i postavljenu temu. Ta je hronika nemoguca bez
interkulturalnih kontakata, ali autorov osoben tematski interes nisu
toliko kulture koje stupaju u komunikaciju, koliko je to suocavanje
umetnosti i etike. Ta je hronika, istovremeno, katalog iskuSenja.
Posmatrajuéi rat kao zao$trenu situaciju koja stavlja na probu veru,
snagu i hrabrost, Vegel i iz istorijskog dogadaja i iz njegove fikcionali-
zacije, 1 iz realiteta i iz iluzije, stvara mogucnost da se dotaknu i povezu
umetnicka obrada i eticka kontemplacija; njegova dela, bilo da govore
0 pozicioniranju i samoodredenju pojedinca u ratu, mirnodopskim poli-
tickim ili ¢ak i erotskim intrigama, klopkama i ucenama, bavi se ponaj-
viSe onim zamr§enim, kriti¢nim i po Zivot opasnim stanjima i situacija-
ma u kojima moralni ose¢aj pojedinca moze jedino da se upravlja prema
okolnostima, koliko god one bile neocekivane, nelogi¢ne, apsurdne. Od
velikog znacaja je u tom kontekstu pojam ,grani¢ne situacije*
(Grenzsituation), koji je nemacki filozof Karl Jaspers osmislio kako bi
imenovao ne samo situacije u kojima je na kocki ¢ovekova fizicka egzi-
stencija, nego 1 sa idejom da odrednica obuhvati i iskusenja stavljena
pred eticko rasudivanje pojedinca. U okviru grani¢nih situacija tako bi
se nasle smrt, patnja, borba, krivica, izmedu ostalog (Jaspers 1956,
203). U opseg definisanja granica i grani¢nih podrucja, barem kad je
knjizevnost u pitanju, svakako moraju da udu i svi aspekti i problemi
funkcionisanja u zajednici, jer samo zivot medu ljudima podrazumeva
prepoznavanje granica u trenucima koji zaoStravaju egzistencijalna i
eticka pitanja, postavljajuci, isto tako, i pitanje razlikovanja uticaja kon-
fliktne proslosti i u¢inaka konfuzne sadasnjosti, razlu¢ivanja efemernog
i veCnog.

U radu ¢e biti analizirani Vegelovi romani Neoplanta ili Obecana
zemlja i Balkanska lepotica ili Slemilovo kopile u kontekstu njima srod-
nih dela, sa sves¢u da opsesiju ratom dele sa brojnim piscima iz neka-
dasnje Jugoslavije, i sa ose¢ajem da se ne mogu ignorisati formalna i
poeticka srodstva ovih romana sa delima kako prethodnika, poput
Aleksandra TiSme i Antonija Isakovica, tako i savremenih pisaca iz
Srbije i regiona kao §to su Slobodan Snajder, Filip David, Porde
Lebovi¢ i Reli Alfandari, ponajvise iz perspektive upravo ,,grani¢nih
situacija“ koje propituju spremnost pojedinca da se odbrani od zla i
iskusenja.

Jedan od autora koji rat konstatno tematizuje kao eticki izbor i egzi-
stencijalnu prinudu jeste i hrvatski dramski pisac i romansijer Slobodan
Snajder, koji u svojim delima na sli¢an na¢in kao Vegel tretira dramu
opredeljivanja pojedinca, obavezu pripadanja nametnutu u svakoj kri-
znoj situaciji. Jo§ u svom najizvodenijem i najslavnijem delu Hrvatski
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Faust (premijerno igranom 1982. godine) ovaj autor dramski uobli¢ava
pogled na rat, istoriju i filozofiju istorije, posvecujuéi jednaku paznju
biografijama i idejama. Pomenuta drama vrlo je precizno utemeljena u
dokumentarnoj gradi, na memoarskoj prozi glumca Vjekoslava Afric¢a u
kojoj je Snajder pronasao dovoljno recito svedodanstvo o atmosferi u
Hrvatskoj pod ustaskim rezimom. ViSestruka referencijalnost dramskog
teksta u kome se istorijski aktuelizuje knjizevni motiv Faustove sudbi-
ne, literarizuje politi¢ka i ideoloska represija i karnevalizuju zlo i1 smrt,
posluzila je Slobodanu Snajderu za artikulisanje strategije suo¢avanja
sa svim onim stvarnim i mogucim $to donose grani¢ne situacije, situa-
cije moralnih i egzistencijalnih izbora kakva je i ona ratna.

Za razliku od Hrvatskog Fausta u kom se Geteovi junaci pretacu u
prolazne i potroSne, istovremeno tragi¢ne i groteskne simbole kako
zudnje za slobodom, tako i stradanja od politicke represije i ideoloskog
jednoumlja, ali ipak vecitom aktuelnos¢u svojih dilema u konacnom
zbiru nadvisuju bozansko vreme i ljudski poredak, roman Doba mjedi
je porodi¢na istorija sa snaznim autobiografskim poticajem i karakteri-
sticnim metatekstualnim zamahom, koja u sebi ujedinjuje epski tok i
lirski ton. Snajderov roman je brizljivo komponovan tekst sa vise ruka-
vaca, sa lajtmotivima koji se pravilno ponavljaju i prirodno ulanc¢avaju,
sa pouzdanom matricom simbola u kojoj se razmatraju sudbina i iden-
titet kao najvaznije teme u zZivotu ¢oveka dvadesetog veka. Veliki deo
romana posvecen je seobama, migracijama, nasilnim izmestanjima koje
rat sa sobom donosi, ali znacajan deo pripovedanja ¢ini i drama oprede-
ljivanja, ideoloskog, politickog, humanistickog pa i sudbinskog.

Doba mjedi otpoCinje 1769. neobi¢nim pozivom na seobu iz nemac-
ove misije je i na samrti za nepoznatog pozivara tvrdoglavo tvrdio da je
Stakor. Ova zivotinja je tek prva u bestijarijumu koji ¢e biti rasut kroz
roman, i simbolicka vaznost njenog prisustva menjace se kako se
menjaju okolnosti u Zivotu glavnog junaka, Georga Kempfa. Stakor je,
na samom pocetku romana, nadahnuto objasnjavao da seljacima treba
Voda, Sareni svirac od Hamelina koji, doduse, moZe svojom svirkom
namamiti decu u smrt, ali moze odvesti i u obec¢anu zemlju blagostanja.
Ve¢ se u toj dvoznacnosti zavodljivog zova o€ituju sve zamke ideoloske
propagande. Taj ¢e poziv porodicu Kempf navesti da krene u
Transilvaniju, bajkoliku zemlju s one strane dobra i zla, da nasele pokra-
jine milostive carice Marije Terezije. Kempfovi ¢e docnije postati folk-
sdojceri, tzv. ,,narodni Nemci“, etni¢ki Nemci koji zive izvan Rajha. Do
Vukovara, ,,varosi vukova®, dospevaju bez bedekera (koji ¢e, napomi-
nje sveznajuci narator, nastati tek sto pedeset godina kasnije), noseci sa
sobom krompir koji je u postojbini bio samo lep cvet, dok u novoj
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domovini moze da bude vazna komponenta prehrane, sa mnogo neoce-
kivanih namena: recimo, sirovi krompir ¢e u maju 1943. pomoéi ,,pri-
nudnom dobrovoljcu® Vafen SS-a Georgu Kempfu da vesto izazvanim
simptomima mucnine izbegne ucesée u streljanju ukrajinskih civila.

Centralni deo romana sledi glavnog junaka Georga/Duku Kempfa,
koji u Poljskoj dozivljava uzase Ausvica, borbe Nemaca, Poljaka i na
kraju Sovjeta. Istovremeno, kroz pripovedanje se artikuliSe i povest o
Veri, komunistickoj ilegalki koja ¢e posle zatvora u Staroj Gradiski da
prebegne u partizane, i iz rata iza¢i kao okorela vernica nove ideologije
i rezima. Georg Kempf ¢e se sa sovjetskim vojnicima vratiti u Slavoniju
i tako preziveti progon podunavskih Svaba, od kojih su mnogi zavrsili
u jugoslovenskim koncentracionim logorima. Kempf je bio regrutovan
u Vafen SS (Waffen-SS), oruzano krilo Himlerog SS-a, u koji se ulazilo
dobrovoljno, barem u prvo vreme, da bi potom nastupilo regrutovanje
koje su podunavski Nemci smatrali prinudnim, pa su sebe nazivali silo-
voljcima (freiwillige-gezwungene). Snajder insistira na paradoksalnoj
dvojnosti u ideologiji i hijerarhiji jednako, jer njegov junak niti uspeva,
niti zeli da se deklariSe za jedne ili druge. Nosen silom okolnosti, on
pokusava, kao i Vegelovi protagonisti, da sacuva goli zivot.

Snajderov auktorijalni pripoveda¢, oSamuéen istorijom, dezorijenti-
san u vremenu i prostoru ali, §to je opet paradoksalno, zahvacen brzaci-
ma velike price svog veka Cije smerove i tokove ipak moze da naloZi on
sam, sa svoje svevideée margine stice ,zalosne privilegije* (Snajder
2015, 94) kakve ima soj nerodenih, obuzet strepnjom da nikada nece
osvanuti u zivotu. Doba mjedi je biografija nekakvog hrvatsko-nemac-
kog Tristrama Sendija, koji tek treba da se rodi u svetu koji njegovo
rodenje onemogucuje svim sredstvima, ratovima, nasiljem progonom i
ostalim hirovima istorije; nerodeni Kempfov i Verin sin, sveden na glas
s one strane egzistencije, strepi da ¢e se njegovi roditelji, nevoljni ese-
sovac i odlu¢na partizanka, sresti u onom trenutku njihovih Zivota koji
¢e umesto ljubavi i braka moci da stvori samo sukob i smrt.

Kempf nije svestan svoje etnicke pripadnosti dok ga politicke pro-
mene u Nemackoj ne navedu da shvati da se u porodici, gradu i drzavi
ideali i vrednosti ustrojavaju prema nekim drugacijim pravilima. Tako
pred sam pocetak Drugog svetskog rata, kad je Hitler ve¢ uveliko dosao
na vlast, mladi Kempf sve cesce Cuje od oca izraz ,,mi Nemci®, ne seca-
juéi se da je on ikad, ,,pre nego §to se Voda uzverao u vlast (Snajder
2015, 52), bio u upotrebi. Godina 1769. bila je gladna godina u kojoj su
se Nemci otrgli od svog entiteta i zaputili Dunavom na jug carevine u
potrazi za bajkovitom Transilvanijom, ali je godina 1943. dovela do
promena u kojima su deca terezijanskih kolonista koja su marljivim
radom ponistila ono pocetno siromastvo osvanula sa kukastim krstom
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kao novim obelezjem. Pripovedac Doba mjedi nastoji da ukaze na para-
doks dragovoljne prisile koja je Kempfa i njegove zemljake uvela u rat:
»Jezik se mozda raduje takvim besmislicama, barem se protiv njih ne
buni. Ljudi im se raduju mnogo manje, pa makar uistinu bili
,,Volksdeutscheri* (gnajder 2015, 57). S druge strane, ukazuje se i na
one koji su odusevljeno i bez dileme stali uz Hitlera, no njima pripove-
da¢ samovoljno odreduje samo kratak boravak u romanu. Takav je slu-
¢aj Adalberta Slausa, koji je prvi nakon anslusa Austrije ,.stavio u pro-
zor svastiku, a potom je ta nesretna svastika skocila, poput goleme
buhe, na rukav gospodina doktora, pa se jo$ jako nadula postavsi srcem
zastave Tre¢eg Rajha koja je u cijelom Nustru najprije zaleprsala na
njihovoj katnici® (Snajder 2015, 57). I ta je golema buva samo deo rea-
listicko-fantasti¢kog bestijaruma u romanu: poslednja stavka u izvorima
navedenim na kraju romana je Meterlinkov ,,zivot mrava“; ,,macke su
u zargonu oznacavale skrivane Jevreje, koji su se samo no¢u smeli poja-
viti 1 oglasiti, a jedna od najvaznijih zivotinja, koja ¢e Kempfa pratiti
gotovo do samrtnog Casa, jeste pas spasen od davljenja u ledenoj vodi
uz pomo¢ polozenih merdevina i okrepljen nakon spasavanja slaninom
i votkom. Stakori su posejani kroz §tivo kao crna parodija nosilaca crne
smrti, da podsete na to da u istorijskom kolopletu najbolje opstaju Ste-
tocine, ali te StetoCine su isto tako i Cuvari se€anja, ¢uvaju dragoceni
dokument, takozvanu bumasku koja se menja kao Dorijan Grej i koja
spasava zivot Georgu Kempfu, pretapajuci njegov nevoljni esesovski
koji Kempf istinski voli, Srpkinja Sofija ,,belih zenica®, Zrtva ustaskih
zlo€ina ¢iji les odpluta od Stare GradiSke do obale Egejskog mora, pre-
obraca se u sirenu, u mitsko bice koje ¢e ostati jedini istinski znamen
Ciste, bezuslovne ljubavi. Ambivalentnost Snajderovih simbola ée, kao
i u Vegelovim romanima, ukazati na nemogucnost da se ljudska sudbina
svede na ideolosko odredenje.

Pripoveda¢ je u Snajderovom romanu dvostruka instanca: jedan koji
deli glas sa nerodenima, a drugi koji bez mnogo strasti ali ne i bez sao-
secanja komentariS§e ¢udesan i nekoherentan tok dogadaja. On ¢e u
jednom trenutku, nakon digresije o pijanom kafanskom pozaru u
Sremskoj Kamenici 1938. od kog ga pukim slucajem spasava jedna
Ilonka (da bi ga docnije u Poljskoj od pogibije u ratu spasla isto stran-
kinja, Anja), reéi: ,,Prepustimo svijet Zenama, to je najbolje Sto mozemo
uciniti. To je dobro i za nas i za svijet (Snajder 2015, 151). I svet
Snajderovog romana jeste pazljiv prema Zenama, ma koliko im, zapra-
vo, ne prepustao niSta sem hrabrosti: no Zenska je hrabrost ne samo
obaveza, nego i svojevrsna privilegija. Zenska odluénost je Gesto grée-
vita, zenski bol tvrdoglav, snaga neizreciva, Zene nisu slabe ni paraziti,
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i nijednog trenutka Zenskost nema obelezje manipulativnog. U slucaju
Snajderovog auktorijalnog pripoveda¢a koji je dezorijentisan istorijom
ali savrSeno voden zakonima price koje je sam postavio, prepoznajemo
glas koji je na margini kao i glasovi Vegelovih junaka, glas koji ima veé
pomenute ,,7alosne privilegije” (Snajder 2015, 94) i koji nas stalno upo-
zorava da su nerodeni unekoliko sli¢ni Bogu po tome §to Zive od saza-
ljenja, ali da, za razliku od Boga, nemaju nikakvu mo¢ osim ¢ekanja u
strepnji 1 strepnje u ¢ekanju. Nerodeni subjekt poseduje samo tri svoj-
stva: on moze da oseti sazaljenje, strah i zelju. Nerodeni su, zapravo,
jedan kolektiv, zajednica obeleZena strepnjom, jer neki od njih nikada
nece ,,dospeti u zivot, kao Sto se nece roditi ona nerodena ciji ¢e rodi-
telji 1 brat stradati od nemackih rafala u jevrejskom getu, ispaljenih na
njih dok su iskakali iz zapaljenog stana, sa treceg sprata.

Premda je rat surova i strasna tema za sebe, on je istovremeno i
kvantifikator, pojaciva¢ svih drugih tema. Odrastanje i sazrevanje nisu
stalno prisutni samo u korpusu decje i omladinske knjizevnosti, niti ih
sadrze samo oni oblici literarnog stvaranja koji nastaju iz truda da se
definiSe integrativna moc¢ drustvene zajednice. Ove dve teme nisu ni
poligon za paraboliéno uéenje o snazi kompromisa. Cak i kad ilustruju
razlicitost i osobenost, kako to biva ponajcesce, odrastanje i sazrevanje
uvek ¢e narativizovati neumitnost pristajanja na norme, standarde, inte-
rese i ideje koji pokrecu specifi¢nu raspodelu moc¢i u mirnodopsko idi-
liénim, 1 u dramati¢no zaoStrenim situacijama podjednako. Da ,,nailaze
smutna i opasna vremena“, ¢esto se zna reci, i to ne samo na ovim nasim
prostorima, ponekad s namerom da se da savet Sta valja Ciniti, a pone-
kad s naivnom nadom da uzroke teskobe moze cudesno rasprsiti samo
imenovanje naseg nespokoja. Koliko ova konstatacija zloslutno zvuci
kad je u pitanju izuzetno, posthumno objavljeno prozno delo Porda
Lebovica Semper idem, gotovo da je suvisno pominjati, sve dok ¢italac
ne uroni u intrigantni prostor detinjstva nad kojim se otvara nagovestaj
rata, ali i jasno uoCava neznost i toplina poslednjih predratnih ¢asova
spokoja.

PiSu¢i memoare u romanesknoj formi, i roman u formi memoara —
dva su zanra ovde u mrtvoj, a sre¢noj ravnotezi — dramski pisac i novinar
Dorde Lebovi¢, koji je s petnaest godina deportovan u Ausvic i cudom
ga preziveo, demonstrira u delu Semper idem Zivotvornu snagu pamce-
nja i tradicije. Njegova retrospektivna naracija istovremeno je i reflek-
sivni i autorefleksivni postupak, bag kao i kod Snajdera: na osnovama
autobiografske projekcije, Lebovi¢ (koji se moZe porediti sa Snajderom
i po tome Sto pripoveda istoriju svoje porodice) gradi uverljivo nijansi-
ran lik decaka senzibilnog, lucidnog, prerano sazrelog (mozemo reci i
starmalog) i s percepcijom tako istan¢anom da ga ¢ini vidovitim jednako
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koliko milenijumsko pamcenje njegovog roda. Telepatske moci, aneg-
dotski ali koherentno i dosledno predstavljene u narativu, deo su umet-
nickog senzibiliteta koliko i sudbinske predodredenosti da se nadolazak
kolektivne patnje prepozna u odlomcima secanja i snovidenjima.
Lebovicev pripovedac tezi da kroz presek pojedinacnih sudbina svojih
bliznjih ocrta paradigmu drustveno-politiCkog poretka rasto¢enog vrto-
glavim promenama uoc¢i Drugog svetskog rata i tokom njega. To ¢ini na
mene pretvara u zivu umetnost. Zato je vazno uvesti ovog autora u pan-
teon velikih dela o detinjstvu kakva su pisali Marsel Prust i Danilo Kis,
ali niSta manje ni u onu atmosferu koja izvire iz ,,Nereda i ranog bola*
Tomasa Mana, Sto godina samocée Gabrijela Garsije Markesa i ¢ak
Hemingvejevog Pokretnog praznika. Lebovi¢ u predstave o ratu uvodi
uspomenu i izvesnu dozu nostalgije, kao da Zeli da ukaze na to da su i
smrt, stradanje, patnje i svakovrsna poniZenja deo privatne i opste isto-
rije, pa tako i deo se¢anja, individualnog i kolektivnog.

Knjizevnost ne prestaje da se bavi pitanjem ¢ovekovog opstajanja u
zajednici ¢ak ni onda kad prilagodavanje njoj podrazumeva prepozna-
vanje granica u najizazovnijim, egzistencijalno i eticki najbremenitijim
trenucima. To se prepoznavanje odnosi i na poStovanje drugog, i na
uspostavljanje razlika izmedu realnosti i maste, proslosti i sadasnjosti,
trenutka 1 vec¢nosti, kao i na nastupanje presudnog trenutka etickog
izbora izmedu cinjenja dobra i Cinjenja ili tolerisanja zla. UZas, bescilj-
nost 1 apsurd mogu se pobediti osmisljavanjem koherentne povesti koja
¢e biti i istinita i logi¢na, u kojoj ¢e balansirati o¢ajanje i nada u makar
varljivom i makar privremenom saglasju. Zlo se ponavlja u svojoj pred-
vidljivosti, ali nikad nije predvidljivo po sebi, i u to ¢e nas uveriti kata-
log ponizenja kroz koja prolaze ¢lanovi Leboviceve porodice, njihovi
prijatelji i susedi, i sam pripovedac.

Iskustva vezana za granicne Zivotne situacije oduvek su u istoriji
knjizevnosti slovila kao najve¢i autorski izazov prerade realnog doziv-
ljaja u umetnicko delo. Prisustvo rata i blizina smrti izvesno predstav-
ljaju najintenzivnije iskustvo na skali svih iskustava odrastanja i sazre-
vanja, tim pre §to su povezani sa kolektivnim pamcéenjem, sa nastoja-
njem da se u individualnom se¢anju pronade potvrda ,,zvani¢ne verzije
istorijskih dogadaja ili pak s namerom da secanje tu verziju stavi van
snage. Pojedina¢no pamcéenje, podsec¢a nas Moris Albvaks, nije ,,zape-
¢aceno i izolovano* (Halbwachs 1980, 51); da bismo se setili individu-
alne proslosti, potrebna nam je socijalno definisana referentna tacka.
»Istorija je beleZzenje promena®, podseca Albvaks (Halbwachs 1980,
86); ukoliko izolujemo iz konteksta upravo ovu re€enicu, zakljucili
bismo da je knjizevnost sve CeSCe i sve viSe ona evidentiCarka koja
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belezi damare promena, reakcije kolektiva i pojedinca na njih bolje i
brze od bilo kog dokumenta.

Kao §to, po Albvaksu, istorija polazi od prirodenog uverenja da se
sve menja a da neprekinuti niz transformacija postaje deo jedne inte-
gralne slike o istoriji, i Porde Lebovi¢ u romanu Semper idem tezi da
kroz presek pojedinacnih sudbina naznaci jednu mogucu paradigmu o
drustveno-politickim trenucima obrta i promena. Kolektivno pamcenje
nesumnjivo pomaze svakoj socijalnoj grupi da sebe prepozna i orijenti-
Se u okvirima tih promena, da videnje proSlosti prenese na naredne
generacije. Umetnicka proza pojacava secanje, vodeci neprekinuti dija-
log sa istorijom koji podrazumeva suceljavanje razlika. Stra§nom sna-
gom prilagodavanja odlikuje se i iskustvo rata: dozivljaja rata, prihva-
tanja dozivljenog i smestanja traume u repozitorijum secanja.

Knjiga Porda Lebovica pojavila se posthumno, nedovrSena a ipak
zaokruzena u uverljivu celinu, nadmo¢no se istaknuvsi apostrofiranjem
detalja odrastanja i sazrevanja u kontekstu nadolazece ratne kataklizme.
Mnogo je pitanja koja muce jednog prerano sazrelog decaka, a bar
jedno postaje simbolicki vazno: kog je roda smrt? To moze da pita samo
bi¢e uraslo u nekoliko jezika: madarski, srpski, nemacki, kao §to ¢emo
videti da je slucaj sa junacima Lasla Vegela. Pred nama je odista redak
primer autobiografski motivisanog Stiva u kom precizno zasnovanu
strukturu prati metaforican jezik koji je istovremeno poeti¢an, potresan
i reporterski objektivan. U Lebovi¢evom tekstu udruzuju se roman
detinjstva i roman secanja, ali im se pripaja jo$ jedno odredenje: roman
nacionalnog stradanja.

Dakako, iskustvo jevrejstva neodvojivo je od patnje i mapiranja lic-
nih i kolektivnih uspomena, te u tom smislu Lebovi¢eva proza ne odstu-
pa od zanra kolektivnog pamcenja u okviru kog nastaje, recimo, i auto-
biografska knjiga 7o je bio samo piknik Reli Alfandari Pardo, koja
tematikom i formom podse¢a na Dnevnik Ane Frank. Pamcenje rata
ispisuje beogradska Jevrejka, koja se, slicno Ani, skriva od nemacke
okupacione vlasti nakon §to su joj roditelji i brat deportovani. Alfandari
Pardo, medutim, zapisuje porodi¢nu i li¢nu pric¢u punih pola veka nakon
dogadaja koje evocira, i to na francuskom, jeziku koji je usvojila nakon
Sto se po zavrSetku Drugog svetskog rata iselila iz Jugoslavije, $to govo-
ri 0 potrebi viSestrukog udaljavanja od traume da bi se njoj moglo govo-
riti objektivnije i sabranije. Reli Alfandari o ratu piSe onda kad rekapi-
tulacijom secanja svu tragiku i apsurd moze da artikulisano predoci, ali
se ne upusta u tumacenja istorijskih dogadaja. Filip David u Kuci seca-
nja i zaborava ispisuje lament nad nestalim svetovima i studiju o epi-
stemologiji zla, spojivsi ta dva tematska toka u tegobnu istoriju jevrej-
skog identiteta.



| INTERKULT 2017 - VOLUME 1 135

I pored odjeka na teme koje okupiraju memoaristkinju Pardo i
romansijera Davida, Lebovi¢ Cuva za Citaoca efekat neocekivanog.
Naime, redak je, ako ne i nemogu¢, autobiografski tekst u kome rame
uz rame s protagonistom obitava toliko reljefnih likova kao §to je slucaj
sa Lebovi¢evim delom. Detinjstvo nikada nije idili¢no, barem ne dok ga
narativizacija ne uc¢ini takvim: ono je, po definiciji, doba patnje i trauma
1 u najboljim vremenima, i u najboljem od svih svetova. Ono je samo u
moderno doba konstruisano kao neka vrsta ,,pokretnog praznika“ igre i
uzivanja, kao ponavljanje raja ovozemaljskom nevinos¢éu. Lebovi¢evo
detinjstvo premrezeno je ritualima i socijalnim praksama ciji se koreni
i svrha otkrivaju u kolektivnom milenijumskom pamcenju, u slutnjama
i istinama koje prolaze kroz malog junaka. Prva drugarstva su prva
osves¢ivanja o kulturnim i mentalitetskim razlikama; prve emocije
povod za suoCavanje sa rastankom; precizno izvajane gradske ulice
Zagreba i Sombora u kojima junak najviSe obitava postaju krizni put
mnogih patnji.

Roman Filipa Davida uverljivo slika gréevita, svesrdna i neretko uza-
ludna nastojanja da proniknemo u demonsku logiku zla i destrukcije, da
spoznamo kobnu pravilnost koja ih usmerava, kontrastiraju¢i ih sa sna-
gom paméenja koja nam je Cesto skrivena i neprepoznata. Secanje je
predstavljeno i kao ritual procis¢enja, i kao misija koja oslobada od kos-
mara. Pisac jasno zauzima stav da bez secanja rekonstruisanog u naraciji
pamcenje gubi bitku koju vodi protiv zaborava i ¢utanja, ili protiv potrebe
da se proslost cenzuriSe i uéutka. Tradicija Danila KiSa, Aleksandra
Tisme, Bruna Sulca i Prima Levija nedvosmisleno vodi Filipa Davida
prema formulisanju metafiziCke poruke o patnji 1 prosvetljenju.
Lebovi¢eva proza uz sve to naslede preduzima gotovo nemogu¢ zadatak
da premosti jaz izmedu sazivljavanja sa licnom i kolektivnom tragedijom
s jedne strane i potrebe da stvarni zivot ide dalje, makar u prici.

To detinjstvo koje Lebovi¢ predocava obelezeno je razvodom rodi-
telja, koji je zivot malog Porda raspolutilo na ,,maj¢in* Zagreb i ,,0¢ev*
Sombor. Kao i u Snajderovom Dobu mjedi, uvertira u ljubav i brak su
prepreke i razlike, a roditelji Lebovi¢evog junaka ne uspevaju da ostanu
zajedno, bas kao $to ni Georg Kempf u posleratnom periodu nece sacu-
vati brak sa snaznom i odlu¢nom Verom. Doduse, dok u Zagrebu na
Langovom trgu vodi pansion, majka Lebovi¢evog pripovedaca je ,,lepa
Somborkinja“, koja je u ,,leru naucila sve o cvecu: njen mali sin poka-
zao je trijumfalno svu dubinu poznavanja tih ,,ljupkih i neznih stvore-
nja‘““ kad je jednom maj¢inom abonentu odgovorio tacno na pitanje koji
cvet ima crne latice. Mati propusta priliku da postane ,,gospoda Zelena
Suma“ (Grinvald) i ode sa sinom u Novi Svet, ali ¢e zato da se uda za
Knjigasumu (Buhvald), naslednika basnoslovno bogatog rodaka iz
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Amerike ¢ije ¢e se nasledstvo vrlo brzo pretopiti u zbir poreskih obave-
za, dugova i kamata. Somborski deo junakovog zivota tece kraj dede i
bake, oca pozoriSnog reditelja i macehe koja ga ne voli, u multinacio-
nalnoj i multikonfesionalnoj mrezi ljudskih odnosa, uz bezbroj selidbi i
prilagodavanja, u svetu vise jezika i kultura. Mali Porde posmatra Zivo-
te odraslih, sve njihove obicaje, rituale i nedoslednosti, paradokse i
protivrecnosti. Malogradanski svet odiSe podozrivo$c¢u i nepoverenjem
prema svemu §to je novo i nekonvencionalno, vode ga materijalni obzi-
ri, imetak i dobar glas, ali u njemu ima topline i uzajamne solidarnosti
koji je kasnijim porecima bilo tako tesko da ponove i pokrenu.

Bas kao i Davidov Albert Vajs, Reli Alfandari Pardo i ostali junaci
jevrejske literature pamcenja, starmali i mudri Porde, iznimno lukav i
oprezan za svoje godine, upoznao je smrt u oba njena roda pre nego $to
je krocila u njegovu porodicu. Nesrec¢a i holokaust nadolaze najpre kao
podrhtavanje tla, kao preteca crna crta na horizontu. S koliko se Zrtve i
bola ta crna crta mora saviti u crtez iskustva, znaju samo malobrojni koji
su u teSkom podvigu uspeli, poput Porda Lebovica.

2. INTERKULTURNI KONTEKSTI:
NAPETOSTI IDENTITETA

Napetost nacionalnih i kulturnih identiteta u mirnodopsko vreme
tema je kojoj Vegel pristupa kao nekoj vrsti vedre traume, kao ispolja-
vanju stra§nog paradoksa koji moZe da preraste u parabolu ili igrokaz.
U Vegelovoj knjizi eseja Price iz donjih predela nocava se jedna od
njegovih stalnih tema, parabola o jugoslovenskom identitetu, pretocena
u gorko-tuzni igrokaz o preprekama i zabunama na koje taj identitet
nailazi iako je njegovo stvaranje proisteklo iz razreSavanja brojnih ide-
ologkih i nacionalnih nedouomica. Citaocu se ukazuje na gotovo $ekspi-
rovsku gorku epifaniju koja se moze opisati i kao osvedocenje da ¢e sve
ljudske ljubavi i strasti nadziveti jedino nerazumevanje.

Jedna anegdota iz Moskve godine 1985. u Institutu za knjizevnost,
gde domacini Sovjeti s neskrivenim ponosom i gotovo trijumfalno pred-
stavljaju bazu podataka o piscima, bravurozno je iskoris¢ena da se Cita-
ocu predoci kako je metafora kartoteke postala obelezje sudbine; i posle
dugog trazenja, ispostavi se da Vegelovog imena, naime, nema ni medu
jugoslovenskim, ni medu madarskim piscima. Zalostivo ali dobro¢udno,
Vegel ukazuje na nemogucénost da se Madar koji piSe na maternjem jezi-
ku a nastanjen je u Srbiji koja je deo Jugoslavije svrsta u organizovan
sistem (,,naucni saradnici eventualnog instituta Evropske unije za knji-
zevnost nasli bi se, dakle, pred istim problemom® (Vegel 2011, 44)).
Pisac sebe poredi sa kentaurom: ,,Neka manjinski pisac bude ili konj, ili
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covek! (...) Zemlje Evrope se ujedinjuju, a kentauri se i dalje dele.
Kentauri su kopilad Evrope (...) Kentauri podse¢aju Evropu na njenu
loSu savest, zato i nema nigde mesta za njih, osim u grckoj mitologiji.*
(Vegel 2011, 44). Jer, mehanicizam svrstavanja nacionalnih identiteta po
fiokama jednako je apsurdan koliko i mehanicizam politi¢kih svrstava-
nja dok se raspadala ta Jugoslavija nemoguca za svrstavanje.

Da li grad, koji svaka nacija koja u njemu Zzivi zove drugim imenom,
imenom na svom jeziku, moze da bude obecana zemlja? Vegel restauri-
ra proslost Novog Sada i socijalisticke Jugoslavije ne odvajajuci komic-
no od strasnog ni satiricno od smrtonosnog.

Vegel je urbani pisac, on piSe o gradanstvu, o romanticnoj i cini¢noj
prirodi ¢oveka koji zivi u zajednici, neprestano na meti politi¢kih, soci-
jalnih i kulturnih promena. Mozda je samo na slican nacin Seleni¢ pisao
o Beogradu kao Vegel o Novom Sadu; obojica su pisali o cikli¢énim
talasima zla i nasilja koji se nezaustavljivo vrte, o osionosti pobednika,
o paleti ljudskih reakcija na politicke i istorijske promene i straSnim
ishodima ratne srece. Slobodan Seleni¢ je pokuSavao da uspostavi nepo-
sredan dijalog izmedu dve epohe, a njegov junak koji je istovremeno i
pripoveda¢ u romanu Timor mortis slaze mozaik secanja stogodisnjaka
Stojana Blagojevica. Seleni¢ev narator putuje ka celini, ka stvaranju
konzistentne anamneze istorijskih i politickih mena i rukavaca. Dragan
Radosavljevi¢ Slobodana Selenica ispunjen je strahoposStovanjem, sve-
den na ulogu postenog i posvecenog zapisivaca u okupiranom Beogradu,
gde od Sestoaprilskog bombardovanja do oslobodenja prozivljava vise
zivota sa neobi¢nim akterima istorijskih dogadaja.

3. NEOPLANTA ILI OBECANA ZEMLJA

Junak i jedan od dvojice pripovedaca Vegelovog romana Neoplanta
ili Obecana zemlja, fijakerista Lazar Pavleti¢, poreklom je iz Knina,
tacnije iz Orli¢a, sela nadomak Knina. Pavleticev otac bio je 1914.
mobilisan u konjicu vojske Austrougarske monarhije. ,,Rekao je, u redu,
ako ga bas Franjo Josif zove, nema $ta, duznost mu je da stane na branik
domovine* (Vegel 2014, 37); caricu Mariju Tereziju obozavao je ,,jer je
bila Sirokogruda i naklonjena krajiskim Srbima®, te mu je san bio da
,jednom ode u Bec, i da se pokloni pred spomenikom Marije Terezije*
(Vegel 2014, 37). Posto otac ,,svoje ipak ne bi mogao tek onako, mirne
duse da kasapi®, odlucuje da prebegne na drugu stranu, gde posumnjaju
da je austrijski Spijun, i gde mora ,austrijskim glavama*“ da dokaze
,»svoju odanost“: E, pa, ako nema druge, mogu ja, a da i ne trepnem,
da pobijem i tuce tih Austrijanaca®, resio je otac (Vegel 2014, 38). ,,U
potaji mu, ipak, nije bilo bas svejedno, bilo mu je Zao zrtava, toliko da
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mu se, dok je gréevito stezao pusku, pred o€ima pojavila slika Franje
Josifa s pretec¢i uzdignutim kaziprstom, kao da mu kaze: izdao si svog
cara, sinko* (Vegel 2014, 38-39). Nacionalna i identitetska zbrka u glavi
1 na niSanu PavletiCevog oca rezultirace Cinom narednika, dobijem
zahvaljujuéi ,,suludoj hrabrosti“: ,,Imao je osecaj da se nalazi izmedu
dve vatre, i to ga je podsticalo da bude jos smeliji, jo§ odvazniji. Mislio
je da nema drugog izbora. Vise puta je pohvaljen i odlikovan. Uvece bi
se zahvalio Bogu §to je ziv, a onda se molio caru, da mu oprosti“ (Vegel
2014, 39).

Otac Lazara Pavletica tako je, sticajem niza slucajnosti i paradoksal-
nih poteza, dosao u Novi Sad po zavrSetku Prvog svetskog rata (tacnije,
usao na Celu srpske konjicke Cete i bio docekan kao oslobodilac), demo-
bilisao se, dobio u vlasnistvo napustenu ku¢u madarskog oficira na
Telepu i nasavsi napusten fijaker poceo da ga vozi. Kao pridoslica koja
sabrano i mirno prisvaja ono $to joj se nade na putu i od slucaja poku-
Sava da kreira pravilo, Lazarov otac je samo jedan primer coveka koji
prihvata multikulturalnost i pokuSava da je zivi dosledno, i na ontolos-
kom i na epistemoloskom nivou. Lazarova majka je alegorijska figura
one multietni¢nosti koja se ne sme demonstrirati otvoreno, nego se
stalno mora maskirati, jer nije do kraja jasno da li je ta multietnickost
blagodet ili pretnja: ovoj konobarici iz Dornstetera, novosadske posla-
stiCarnice Cije se promene imena i identiteta prate kroz decenije politi¢-
kih promena i koja je najvaznije, mitsko mesto romana Neoplanta ili
Obecana zemlja, do kraja ostaje nejasno gde ona pripada u svojoj ,.ken-
taurskoj“ nedefinisanosti, da li se zove Katarina ili Katalin, da li je dete
Jana ili mozda JanosSa, da li je Slovakinja ili Madarica, ali ¢e pani¢no
svoj nacionalni identitet prilagodavati vojskama koje dolaze i prolaze.
Prateci istorijske dogadaje, i smenu raznih vlasti i raznih drzava, otkri-
vamo da je rat zapravo napeta borba za zivot ali i za samoodredenje.
Ustupci, saginjanje 1 uzmicanje vidovi su neherojskih strategija kojima
se Cuvaju zivot i imovina: za Vegelove protagoniste rat je ekonomska
¢injenica. To ne znaci da su njegovi junaci profiteri koji se bogate,
naprotiv; sve njihove strategije prezivljavanja zapravo su iznudene.
Kafedzija cija Zena Sije srpske zastave (,,i danju i nocu buljila o¢i da
imamo S§ta istaci na ku¢u® (Vegel 2014, 53)) dok on poji pivom madar-
sku vojsku nije jedini primer junaka koji pokusava da sacuva konstante
u vetru promena: jedina konstanta je njegovo zanimanje.

Multikulturna topografija Novog Sada za takve junake je opasan
prostor, jer razlicita istorijska razdoblja sa svojom ikonografijom i sim-
bolikom defiluju pred njima, i svako im jednako preti. Dva naratora u
Neoplanti se sre¢u i nadmecu, Lazar Pavleti¢ i Miklos Terek, obojica su
doseljenici i pridoslice, obojica govore viSe jezika i pratili su smenu,
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svaki na svoj nacin i svaki u svom vremenu, cara Franje i kralja Petra,
Hortija i Tita, jednima je vojska oslobodilacka, drugima porobljivacka,
a jedini spas je, ispostavice se, jezik: Lazar je ponosan §to je naucio
madarski 1 nemacki, docnije u zivotu i engleski, premda i dalje psuje
samo na srpskom; govoriti odredenim jezikom, poznavati nacionalnu
ikonografiju spasava Zivote.

Fusnote se u romanu Neoplanta ili Obecana zemlja koriste u svrhu
ocudenja, ali su istovremeno tu da nas ljupko opomenu da je multikul-
turalnost zilavija nego $to mislimo, bar na prostorima baklava i likera,
zaher torti i Cevapcica, jer ljude ¢e upravo ta mala znamenja fascinirati,
kao pestansku gospodicu koja se useljava u kucu porodice Mari¢ i u
slast jede ¢evapcice, a kad tu kucu napusti odnece porcelanski servis a
ostaviti knjige na madarskom. U fusnotama se objaSnjava Sta je ptica
turul a $ta Somloi galuske, gde je Stari Becej i1 kako je nastala Petefijeva
brigada, u njima se smenjuju sjaj HabsburS$ke monarhije i zlato
Vizantije, a obi¢ni ljudi u svih tim paradigmama pokuSavaju da sebe
definisu koliko i da opstanu.

4. BALKANSKA LEPOTICA ILI SLEMILOVO KOPILE

Balkanska lepotica iz naslova Vegelovog najnovijeg i mozda najbo-
ljeg romana unosi element erotske zudnje koji nije bio tako Cest u nje-
govoj prozi. Balkanska lepotica (ili ,,lepota®, ako madarsku re¢ szépség
uopste mozemo adekvatno preneti) jeste i zZiva Zena, i fantazija, i portret
zive zene koja je mnogima fantazija. Ona je Ivana Perisi¢, osoba s ime-
nom, prezimenom i burnom biografijom fatalne zavodnice; ona je relje-
fan knjizevni lik, ime velikog sna o slobodi, promeni i preporodu,
zudena putena zenskost predstavljena na slikarskom platnu koje nadzivi
silnike, politiare, druStvena uredenja i ideologije. Dok gleda njen akt,
partizanska heroina Svetlana ¢ija agresivna nesigurnost potice ideoloski
zasnovan sadizam, a ideolosko opredeljenje kamuflira nepokornu ljubo-
moru i zavist prema telu druge Zene, Zene-suparnice, podrugljivo izgo-
vara reCenicu: ,,Samo se naivnim sanjarima Cini da je pokvarenost
¢udesna“ (Vegel 2017, 191).

Balkanska lepotica ili Slemilovo kopile i jeste roman o dvojici naiv-
nih sanjara o¢aranih moralnom i eti¢kom ,,pokvareno$c¢u®, radoznalo i
razrogaceno zagledanih u prestupe drznika i silnika kojima se, fascini-
ranosti uprkos, nikako ne zele pridruziti. To je roman o dedi i unuku,
koji se prezivaju Slemil: sdmo je prezime nesigurne transkripcije, budu-
¢i da su roditelji dede ,,svesteniku izdiktirali da se novorodence zove
Slemil Janos*, ali je dete u krStenicu upisano kao Johann Schlemihl,
»mada su ga u komsiluku svi zvali Jan¢i ili Janos“ (Vegel 2017, 32), da
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bi nakon 1918. postao Jovan Slemil; unuk, jednakim putevima identitet-
ske premetacine, biva i Ferenc, i Franjo, i Franc. Tragaju, tako bezime-
ni i sveimeni, za tom pokvareno$¢u koja im se ¢ini tako cudesnom.
Tragaju za hedonizmom, o kom se ne usuduju da sanjaju, i sanjaju o
bekstvu i pobuni, ¢ijim tragom i pored Zelje i volje ne uspevaju da
krenu. Obelezeni, pri svemu tome, prezimenom kao svojstvom.

Godine progona, bezdomnosti i neuspelih pokusaja da se nesrece
zaobidu stvorile su u jevrejskoj tradiciji Slemila, tip junaka koji ne
pobuduje narocito divljenje i poStovanje: on je nimalo laskav no svepri-
sutan, reminiscentni proizvod svake turbulentne istorije. Jevrejsku lite-
raturu prozima dosledno odmicanje od konvencionalnog junastva jer je
u svesti nemoc¢ne zrtve prisutna ideja o tome kako je ono §to se smatra
herojskim tako ¢esto zapravo tek jedino narcisoidno i brutalno. Nekada
je dovoljno tesko i izazovno ,,samo* da se ostane u zivotu kako bi se
ispric¢ala pri¢a. Antiep o tom i takvom antiheroju sacinio je Laslo Vegel
u romanu Balkanska lepotica ili Slemilovo kopile, groteski reéite simbo-
li¢nosti: dva Slemila, umesto da biju bitke ili makar kuju ono Njegosevo
,svijetlo oruzje®, liju grbove, koji od svedocanstava o ratovima i prois-
hodec¢im geopolitickim menama prerastaju u bizarnu invenciju istorije i
herojstva. Jedan od tih grbova krasi¢e i glamurozno zdanje postkomu-
nistickog hotela u vlasniStvu rentnog patriote Kotarca, koji je postao
milioner §vercuju¢i gorivo tokom devedesetih. U skladu sa svojim
novobogataskim ekspanzionizmom, postsocijalisticki tajkun narucio je
cak Sest grbova, sa podrazumevaju¢im znacima tog trenutka kurentne
srpske drzavnosti.

,»Otkako je umro, ja ponavljam njegove price* (Vegel 2017, 27),
kaze unuk, pripovedaju¢i o svom dedi tajanstvenoj Lauri Rotenbiler,
pristigloj iz Beca sa repovima intrigantne proslosti, odve¢ zainteresova-
noj za portret balkanske lepotice. ,,Bi¢u sre¢an i spokojan sve dok sam
suvisan“ (Vegel 2017, 130), govorio je stariji Slemil, &iju ispovest unuk
pedantno restaurira, bez zelje da je restrukturira ili redizajnira; i doista,
ceo dedin zivot i dve njegove smrti (ideoloska 1945., fizioloska 1995.)
obelezeni su pokusajem da mimikrijom grbova koje kuje za razne poret-
ke i vlasti satuva sopstvenu epizodiCnost. Portreti Franca Jozefa,
Hortija, Staljina i Tita smenjuju se na zidu njegove radionice kako se, u
skladu sa istorijskim menama, menja i pekarski asortiman (kifle, zemic-
ke, burek), uli¢na ikonografija (zastave, grbovi, pokli¢i) i repertoar
lokalnog orkestra za svadbe i sahrane (od zdralova iz madarske operete,
preko drzavnih himni, sve do Titovog prelaska Romanije). Sve ove
smene kulturnih paradigmi i imperijalnih osvajanja nalazimo i u pret-
hodnom romanu; no, posao kovanja grbova je dovoljno metaforic¢an da
bi bio verodostojan, ali i dovoljno verodostojan da bi metafori¢no pred-
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stavio stvarnost naglih promena i prinudnih prestrojavanja. Pria o
sanjarima varljivih imena smestena je u grad jednako nesigurne imen-
ske karakterizacije. U oslikavanju portreta grada kakav je Ujvidék,
Neoplanta, Neusatz ili Novi Sad, Vegel obazrivim i ponekad cak i
bojazljivim potezima Cetkice ne spaja samo dve istorije i dve kulture,
madarsku i srpsku, nego ih udeva u multikulturalni sadrzaj i sastavlja
autenticnu hroniku mentaliteta koja nadilazi predznake nacionalnog.
Vegel ispreda moguénost da se sretnu umetnicka transpozicija i eticka
kontemplacija, restaurira proslost Novog Sada i pred-, post- i socijali-
sticke Jugoslavije ne odvajaju¢i komi¢no od strasnog niti satiri¢nog od
smrtonosnog.

Tako se i Balkanska lepotica otvara kljuCem hotelskih dveri koje
mame u san o raskosi za koji junaci od pocetka znaju da im, kao stati-
stima istorije, ne pripada. Hotel Luksor, otmeno zdanje sa pet zvezdica
¢ija terasa gleda na Dunav, niklo na temeljima prethodne gradevine s
idejom da bude glamuroznije od svake lepe proslosti, nalazi se tik kraj
kuée i imanja dvojice Slemila koji se herojski trude da u njihovom
svetu, od pocetka Velikog rata pa do zavrSetka milenijuma, ostane sve
isto, u znaku postenog rada i nepromenljivog reda. U hotel dolaze gosti
u limuzinama sa zatamnjenim staklima, Stite ih krupni momci (opisuje
ih slikovita re€ rmpalija) a njihovu bezbednost nadgledaju sigurnosne
kamere. Tu su 1 neizbezne dame na visokim barskim stolicama, viski s
ledom, vecere uz vino, apartmani u koje se potom odlazi. Gosti hotela
»tvrde da je roden jedan novi svet nakon §to su komunisti najureni®
(Vegel 2017, 7). ,,Ne volim da budem kvarisa ni¢eg dobrog®, kaze unuk
Ferenc, ,,ali — prema mom skromnom misljenju — taj takozvani novi svet
meni pre svega li¢i na jedan dobrostojec¢i bordel” (Vegel 2017, 7).

Junak 1 narator prethodnog Vegelovog romana Neoplanta, fijakerista
Lazar Pavleti¢, uzgredno se pojavljuje u Balkanskoj lepotici, kao i nje-
gov fijaker, koji ée Slemilovi Guvati prekriven, adekvatno simboli¢no,
maskirnim platnom. Precizan, nemilosrdan i odresit ne samo kad treba
kritikovati istorijske bezizlaze nego i onda kad treba staviti pod lupu
mentalitetske raskole, bilo da se to ¢ini na uzorku jedne sa strepnjom i
brigom cuvane kuce i okuénice veli¢ine dlana, ili pak na uzorku urbane
socijalne zajednice (gde ne smemo da zaboravimo da je Novi Sad grad
iz kog Slemilovi ne samo da ne odlaze, ve¢ je on krajnja destinacija za
sve njihove snove koji su naizgled bili usmereni ka dalekom i dugo
prizeljkivanom Becu), Vegel preplic¢e burlesku i satiru sa sazaljenjem i
humorom ne bi li §to jasnije doCarao koliko su elementarne i naivne
predstave njegovih junaka o velikom svetu, odnosu sila ljudske odluke
i istorijske sudbine i imperijalistickoj politici. Svi Vegelovi junaci, bez
obzira na naciju i klasu, snagu i relevantnost, sanjaju Be¢, ukljucujuéi i
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balkansku lepoticu Ivanu Perisi¢: fatalna Zena nije samo prazna ljustura
u koju junaci projektuju svoje snove i Zudnje nego je i ona sama robinja
zelja i ambicija. Nesreéni i nespretni Ferenc Slemil vodi naraciju dvo-
struke namere 1 mnogostrukih senki, kriju¢i sopstveni neherojski zivo-
topis ispod dedine Zivotne price, tonuéi u nju kao u ogledalo iza kog se
prostire neka tuda, ¢udna i posuvra¢ena zemlja.

Laslo Vegel je napisao zavodljiv, pitak tragikomic¢an roman halaplji-
vog ritma i savrSeno scenicne naracije koji se igra kostimografijom
istorije: sve pripovedanje moze se, bez Zrtvovanja i gubitka, odmah
pretociti u pozoris$ne prizore koji slikaju neprestane smene nasilja i mira,
1 anatomizuju posuvracene karaktere i navike. Pisac se ponovo zabavio
jadima ratova, ali ne i seoba: postoje samo identitetske migracije koje
junake ne pomeraju s mesta. Kada u zavr$nici romana kuca i radionica
Slemilovih nestanu u poZzaru koji je Ferenc podmetnuo da bi unidtivsi
mesto radnje sacuvao pricu, cu¢emo, iz gomile okupljenih radoznalaca,
,,pramenove re¢enica u velikoj graji“: stari Slemil nije bio Madar, ,,nego
Nemac koji se predstavljao kao Srbin“ (Vegel 2017, 304); ,,svejedno je
da li je bio komunjara ili fasista, bio je pre svega ludak* (Vegel 2017,
304). Postoji, bas u tim prezrenim i omalovazenim naivnim sanjarima,
Cudesan, nesluceni kapacitet prezivljavanja i prerusavanja.

Vegel je, kao i mnogi pisci koji su tematizovali rat, svestan da posto-
je dve vrste ljudi: oni koji su pasivni, i kojima upravlja istorija, a koji
nisu nasli nacina da se prilagode pozeljnim modelima delanja i Zivlje-
nja; postoje i oni koji su uspeli da, lukavstvom i snalazljivoséu ili pak
iskrenim entuzijazmom postanu ¢inioci drustvenih i politickih promena.
Junaci Lasla Vegela, medutim, nisu ni prometeji ni prevratnici: oni
samo pokusSavaju da zadrze skrovito mesto tihog posmatraca, ne zele da
se eksponiraju, i pokusavaju da ostanu ispod radara revolucije, da osta-
nu suvisni i neprimetni.

5. RAT KAO IGRA I PREDSTAVA

O svoj besmislenosti ratovanja i delovanja istorije mozda ponajvise
govori jedan detalj iz Snajderovog Doba mjedi: slika tela neprijatelja
koja i na frontu i u kafanskoj tuéi ostaju zalepljena u neodvojivom zagr-
ljaju. Pripovedanje u poglavlju ,,Suma Dvoguba* tee ovako: ,Ruka
nasega drzi noz koji je Rusu zasjeCen u grkljan; Rus zabio je svoju
bajunetu nasemu u leda sve do drska. I grljkan Rusa i leda nasega rume-
ni su od smrznute krvi. Pokusavamo ih razdvojiti, no shva¢amo da je to
nemoguce: smrznuti su, drveni, mogli bismo ih odvojiti jedino sjekira-
ma ili pilom, ali i to je pitanje. Pa smo ih sahranili tako zagrljene na
ovom mijestu.” (Snajder 2015, 104). Ovo ,dvoglavo biée, rumeno od
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smrznute krvi* poloZeno je u posebnu raku. I samo je jedan oficir pro-
komentarisao: ,,Kao da su se okupali u malinovcu®. Rat moze delovati
kao igra i predstava, kao majstorski izvedena simulacija, ali je njegov
najvedi tragizam upravo u Cinjenici da prolivena krv moze lako da se
pobrka sa obi¢nim sokom od maline. Zato je velika prednost knjizevno-
sti sadrZzana u njenom vecitom — katkad gorkom, katkad ironi¢énom —
obrtanju prioriteta istorije i prioriteta zZivota; u njenom umecu da stra$no
predstavi kao podnosljivo, a na podnosljivo da nam ukaze kao na uisti-
nu strasno.
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Black locust, introduced from North America into Europe by the French, first
appeared in Hungary at the beginning of the 18th century. The Ottoman rule, apart from
the political, demographic, economic, and cultural decline, also brought with it a waste
to the Hungarian land. The non-native, but durable and quickly adaptable plant seemed
suitable for binding the eroded soil left behind the devastated forests, fields, and
orchards. Black locust did not only bring economic benefits to Hungary, but it is also
quickly assimilated into the Hungarian folk culture and became labelled as “the
Hungarian tree” with Ottd6 Herman’s contribution. The most Hungarian of trees has
been used to build tools and as firewood. Its drooping clumps constitute a well-known
bee pasture, and dried it can be used for medicinal tea. On the other hand, it is also one
of the favourite motifs of Hungarian folk songs. Black locust can also be interpreted as
a multi-layered symbolical element or topos overarching the periods and spaces of
Hungarian cultural history both in Hungarian literary texts (Mihaly Csokonai Vitéz,
Sandor Pet6fi, Istvan Fekete, Ferenc Mora, Ern6é Szép, Gyula Juhasz, Lérinc Szabo,
Attila Jozsef, Zoltan Zelk, Erzsi Gazdag, Agnes Nemes Nagy, etc.) and in Hungarian
cinematographic works. Black locusts were first mentioned in the history of Hungarian
culture in 1834, after which they have been mentioned over and over again in the works
of Daniel Papp, Dezsé Kosztolanyi, Kornél Szenteleky (Sztankovits), Ferenc Fehér,
Ott6 Tolnai, Nandor Gion, Sandor Majoros, and Ménika Csik. The goal of this study is
to draw a map of black locust in the cultural history of the region, Vojvodina, following
Janos Géczi’s methodology of cultural history, with a special regard to cross-cultural
overlaps, to the presence of black locust within the ethnic communities in Vojvodina
(Hungarian, Serbian, Croatian, Slovak, Romanian), to its modes of appearance, and to
possible intercultural interfaces.

Key words: black locust, Vojvodina, cultural history, literary history, interculturality.

1. AZ AKAC ERKE,ZESE EUROPABA ES ELTERJEDESE
MAGYARORSZAGON

Az akac a pillango6sviraguak (Fabacea) csaladjanak Robinia nemzet-
ségébe tartozik. Az Eszak-Amerika keleti felében és Mexikoban el6for-
duld husz fajabol legismertebb a fehér akac (Robinia pseudoacacia).
Eurdpaban diszndvényként, talajmegkdtésre és szerszamfanak iiltetik.
Az akacia (héberiil sitta, Karoli forditasaban sittimfa) a mimozafélék
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(Mimosaceae) csaladjanak Acacia nemzetségébe tartozik. Koriilbeliil
nyolcszaz trépusi €s szubtropusi (elsdsorban ausztraliai és afrikai) fa- és
cserjefajtarol van sz6 (Haldsz 1994). Arrol a farol, amellyel az izraelitak
is talalkozhattak a pusztaban, amelynek deszkajabol allitottak Ossze
szallithato hajlékaikat. Arrdl a farol, amelynek terebélyes koronajan sok
hosszl tovise van, viragzaskor illatos lilas-pirosas, fehér vagy sarga
viragok boritjak el. Faja ellenallo (erds illata miatt elkeriilik a rovarok),
igen kemény, tomor, de kdnnyti, finom erezetli €s konnyen megmunkal-
hato, ezért a butorasztalosok igen nagyra tartjak. A Biblia szerint ebbdl
a fabol késziilt a frigylada valamint a satortemplom és az aldozati-illa-
tosito oltar tartozékai (Suranyi 2006).

A latin Acacia a kdznyelvben jorészt a Robinia pseudoacacia neve-
ként jelenik meg. A névatvitel alapja valosziniileg az analogia, a
Robinianak az egyiptomi akaciara emlékeztetd tiiskéje, szarnyas levele
és illatos fehér viragja. A latin Acacia a Robinia pseudoacacia neveként
szamos nyelvben elterjedt.

Az Acacia nyelvjarasbeli nevei és hangalakvaltozatai (d¢kdcfa, aka-
cia, dkacafa, akdc-csipkefa, alakac, agac, agaci, agoca, agica, agarca-
fa, igacsi, istenpapucsa, ragacsfa, sinkafa (Racz 2010) 4dkészia, akasz,
agaca, akac) a magyarban népi atvételre utalnak (Vords 2008). Az akdc
a magyar nyelvben 1783-ban jelenik meg bajor-osztrak jovevényszo-
ként akd’z, agatfa, agddse *hamis akac, fehér akac’ jelentésben. A
német szavak forrasa a gorog akakid-bol keletkezett latin acacia ’egyip-
tomi akac’ értelemben. ,,Az akdc hangalak valdsziniileg szoelvonas
eredménye a régi akaci, agaca valtozatokbol, mivel a nyelv valamilyen
toldaléknak érzékelte a végzddést” (Zaicz 2006: online). Bilecz Ferenc
a katolikus latin Biblia magyar forditdit is felelGssé teszi a fenti bonyo-
dalmakért. Karoli Gaspar szohasznalatatdl eltérden Ok a palesztin aka-
ciat, a bibliai sittimfat is akacnak forditjak, akar az amerikai akacot
(Bilecz 2014).

A fehér akacot Jean Robin, a parizsi botanikus kert fokertésze hozta
be 1601-ben Eszak-Amerikabol Eurépaba. A névény (Robinia pseudo-
acacia) Carl von Linné altal nevét is rola kapta. Az értékes parkfa hamar
elterjedt, erddtelepitésre azonban csak a 18. szazad végétdl javasoljak.
,.Erre foként az amerikai szabadsagharcbol visszatért onkéntesek hivtak
fel a figyelmet, akiknek a helyszinen alkalmuk volt megismerkedni az
akac kivalo tulajdonsagaival” (Bartha — Szmorad — Timar 2014, 2).
Németorszagban Nagy Frigyes szorgalmazta az akac elterjesztését, ,,s6t
a XVIIIL. szazad végén a németek még folyodiratot is adtak ki az akac
terjesztésének érdekében” (Rapaics 1940, 172).

A XVIIL és a XIX. szazadban Eurdpa-szerte nagy teriileteket telepi-
tettek be a siksagok és az enyhe dombvidékek fajaval. Az akac igen
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fényigényes, ezért kedveli a meleg, napsiitéses tajakat. Laza, jol szello-
z0tt talajban né a legjobban, de elviseli a homokos, szikes, vizmosasos
teriiletek foldjét is (Szilagyi 1997-2001).

Magyarorszagon 1710-ben iiltettek eldszor akacfat Erdédy grof
pozsonyi kertjében. Az 1j, idegen novény Pozsonybdl és a nyugati
hatarszél feldl a francia stilusu kastélykertekkel érkezik magyar foldre
(Rapaics 1940).

Kramer Janos Gyorgy (1684—1744), a soproni sziiletésii orvos, bota-
nikus, aki 1715-1718 kozott katonaorvosként mitkddik Magyarorszagon,
Tentamen botanicum... (Dresdae, 1728) cimii ndvényhatarozdjaban
elsdként ir Magyarorszagon az akacrol és a ndvényben rejlé fasitasi
lehetéségekrdl (Gombocz 1936).

Erdének eldszor Hédervaron, Viczay grof birtokan telepitették. Az
angolkertet 1étrehozo szabadkémiives magyar f6Ur a gazdasagi moder-
nizacié hive, egy eurdpai hirti antik miigytijtemény létrehozoja és az
akacfa egyik magyarorszagi meghonositéja (Galavics 2006). A katonai
kincstar 1750-ben Komarom-Herkaly erdd koriil 290 hektar akacerdo6t
telepitett hadaszati célbol. ,,A 290 hektaros telepités nagy érdeklodést
valtott ki az akacfa irant. (...) Nemcsak kozpontilag szorgalmaztik az
ultetését, hanem foldbirtokosok és honoraciorok — koztiikk Tessedik
Samuel — is példamutatoan terjesztették” (Ortutay 1977-1982: online).

1768-ban Békés varmegye egyetlen akactaja arvalkodott még a szar-
vasi parokia kertjében. A magyar felvildgosodas egyik nagy alakja,
Tessedik Samuel (1742-1820) mezdgazdasz, pedagogus, evangélikus
lelkész honositja meg Szarvason és kornyékén egyebek kozt az akacfat,
gazdasagaban mez6veédo erdosavot alkalmaz. Késobb Tessedik Samuel
gondozatlan sirjat, amint azt a fiatal szarvasi fest6 Ruzsicskay Gyorgy
megrajzolta, a torott fakerités mellett 6t akacfa vette koriil ,,némi tiszte-
letadassal” (Fabiny 1980, 76).

A polihisztor Tessedik Samuel miikodése egybeesik Maria Terézia
erdévédelmi rendeleteivel. Mivel az erdoket a sziikségesnél nagyobb
mértékben pusztitjak, a kirdlynd 1769 decemberében kozrebocsatja az
Orszagos Erdérendtartast az erd6k megovasa és telepitése érdekében.
Az erdok rendezése soran erdd-térképek késziilnek, és megjelennek az
els6 erdégazdalkodasi tervek. ,,A rendtartas kiemelt figyelmet fordit a
folyamatosan csokkend erdségekre, ezért »minden hdz lakosa« szama-
ra eldirja, hogy az erdételepitésre alkalmas, miivelés alatt nem allo
mezdgazdasdgi mivelésre haszndlhato teriileteket be kell fasitani”
(Kocsis 2013, 193). Az erddrendtartas lényeges gondolata, hogy az
erdételepités kozérdek (Toth 2008).

A XVIIL szazad masodik felében kezd6dik meg az Alfoldon a futo-
homok megkdtését is célzo nagyobb litemii erdégyarapitas. A fiizfa és a
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nyarfa mellett a legelterjedtebb fa az akdc. Az akéac gyors térhoditasarol
arulkodik Debrecen példaja. 1868-ban a varosban még a tolgy a jellemzé
fanem, a szdzad végére azonban mar az akac alkotja a faallomany a felét
(Miklés 1972, 238). A sikeres telepitések titka, hogy az akac ,.kivalo
tulajdonsagait hazank jelentékeny kiterjedésii termdhelyein fokozottabb
mértékben fejlesztheti ki, mint mas orszagokban™ (Vadas 1911, 2). igy
torténik meg, hogy az akac hamarosan annyira hozzatartozik a magyar
taj képéhez, hogy Kerner Antal Jozsef, a neves botanikus a magyar
Alfold jellemzo tajat magyarfanak nevezei el (Racz 2010), akar Herman
Otto, aki szintén magyar fa-ként emlegeti az akacot (Javaslat 2014).

A tordk idékben elpusztult budapesti Varosliget, az egykori Okordiild
fasitasa csak masodszori kisérletre, 1785-ben jar igazan sikerrel, amikor
Lechner Tobias polgarmester akacfak telepitésével bizza meg Stolc
Janos selyemtenyésztési feliigyel6t (Pesti — Tarjanyi 1992). A Népliget
sikertorténete ugyancsak az akaccal kezdodik:

Az Orczy-kert a Ludovika megnyitdsaval magankertté lett, a
Varosliget mar sziiknek latszott a nagy tOmegek szamara, s igy
1868-ban Sarkany Jozsef képviseld inditvanyozta, hogy a varos ala-
kitson a nép szdmara ligetet azon a homokteriileten, amelyet 1855-
ben kezdtek akacfakkal beiiltetni, hogy a kobanyai futéhomokot
megkossék (Rapaics 1940, 276).

Az akac tomeges elterjedésének elsé idészaka Magyarorszagon a
szabadsdgharc utanra, 1865 és 1895 kozé tehetd. A magyar alfold fasi-
tasanak a f6 fafajtajava lett (Bartha — Szmorad — Timar 2014). Az els6
pesti sétany (1789) fasoraiban a harsak mellett akdcok is alltak.
,,Elobbiek a régi szazadok hagyomanyait képviselték, az utdbbiak uj
jovevények, amelyek akkor kezdtek meghonosodni a magyar ég
alatt...” (Rapaics 1940, 142). A XIX. szazad kilencvenes éveiben jelen-
nek meg a pesti parkokban a gémbakacok (Rapaics 1940).

A XX. szazadban a fasitasi torekvések csak 1923-t61, az alfoldfasita-
si torvény megjelenésével erdsddnek fol. A mezdgazdasagi miivelésre
alkalmatlan, terméketlen foldteriileteken masfél évtized alatt 38 ezer
hektar akéacost 1étesitenek. Az akacfa a masodik vilaghaboru el6tti ura-
dalmak és parasztgazdasagok kedvenc fajava lesz.

Az akéc rohamos terjedésének masodik periddusa a II. vilaghabora
utani fasitasi tervekkel indul:

Az 1946-t01 1955-ig terjed6 idGszakban 11.500 hektar akacallo-
manyt telepitettek. Ez utobbi telepitések 50%-a az alfoldi homokvi-
dekeken tortént. Az akac ilyen nagy mértékil eldretorése még abban
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az iddszakban vitatotta valt, az az erdész szakmat is er6sen megosz-
totta. A vita kdvetkezményeképpen a szakemberek mar az 1950-es
évek kozepén az akicosok teriiletének radikalis csokkentését ira-
nyoztak eld(!) (...)Az 1950-60-as években eldiranyzott teriiletcsok-
kenés azonban nem kdvetkezett be. (...)Az akac sarjerdok teriilete az
ezredfordulora tehat tovabb novekedett (...)A fafaj teriiletfoglalasa
ezt kovetden (elsOsorban az erdételepitések, de kisebb részben a
szubspontan terjeszkedés kovetkeztében is) tovabb nétt, 2012-re
elérte a 462.700 hektart, vagyis az orszag erddteriiletének 24,0 %-at.
Ide kapcsolodo tovabbi, a jelenlegi helyzetet is jol megvilagito,
rendkiviil szemléletes adat: a rendszervaltast kovetden (v6. 1992-s és
2012-es adatok) az akac teriiletaranya majdnem pontosan 200.000
hektarral novekedett!!!” (Bartha — Szmorad — Timar 2014: 3). A
,jovevényfa” honossa lett, és ,,a magyar Alfoldet 0j szépséggel, a
viragz6 erdovel tette gazdagabba (Keresztesi 1968, 435-436).

A pionir akacb6l Magyarorszagon erddalkotd fofajt hoztak létre
(Keresztesi 1989), mégis a magyarorszagi szakemberek, természetvé-
dok kifejezetten invazids, idegenhonos fajnak tekintik. Napjainkban a
biologiai sokféleség csokkentéséért teszik feleldssé az akacot, annak
ellenére, hogy a magyarorszagi mezdvédo-erdésavok egyik f6 alkotoe-
leme és ipari haszna sem elhanyagolhat6 (Bilecz 2014).

2. AZ AKAC A MAGYAR NEPI KULTURABAN

A magyar nép vélekedése szerint az akéc a legmagyarabb fa — , hasz-
nos minden porcikéja”. A nyirségi gazdalkodok az akacot a ,Nyirség
Nagykunsagnak ugyancsak jellemz6 tajalkotdja a fehér akac. A vidéken
atutazo John Paget is err6l szdmol be a reformkorban:

...a pusztai falvak elég nagyok, néha tobb ezer lakosuk is van.
Alaprajzuk végteleniil egyszerii: tobbnyire egyetlen hosszu, egyenes
¢és széles utca keresztezi. A kisebb utca ritkasagszamba megy, ahol
mégis akad bel6liik, egész biztosan parhuzamosan vagy merdlegesen
halad egyik a masikkal. Minden hdz azonos terv alapjan épiilt, orom-
faluk a két apro ablakkal az utcara néz, s akacfak vagy diofak vetnek
ra arnyékot. A hazakat gyonyorii nadtetdvel fedik, gyakran a kerités
is nadbol késziilt” (Pagetet idézi Kormendi 2002: 27).

Az akacfa a magyar parasztok kedvelt faja, szivesen iltették hazuk
koré (Ortutay 1977-1982). Az alf6ldi homok megkotése mellett az akac
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kitind szerszamfa. Kemény fajabol ellendlld szerszamnyelet, karot
faragnak. ,,Sz6l6karonak orszagosan az akac valt be legjobban. Ezért a
foldmuvelésiigyi miniszter példaul 1895-ben és 1896-ban korrendelettel
igyekezett a kincstari erdogazdasagi egységeket a kardtermelésre buz-
ditani” (Oroszi 2010, 9). Az akac faja a bognarok legkedveltebb anyaga.
Kemény, de hajlékony, szivds, nagyon szilard és tartds fa. Jol hasithatod
¢s konnyen megmunkalhat6. A kocsi minden része elkészithetd beldle.
Konnyen beszerezheté nyersanyag.

A kerékagy anyaganak repedésre kevésbé hajlamosnak kellett lenni.
Ezért ehhez leginkabb a szilfa volt ajanlott. A keréktalp nem szalka-
sodhatott, aminek legjobban a gyertyan felelt meg. A kerékkiilloktol
pedig rugalmassagot és némi hajlékonysagot kivantak meg. Ezeket az
igényeket a korisfa, tovabba az akac elégitette ki (Oroszi 2010, 105).

Az akac palinkashordonak is alkalmas és nyersen is a legjobb tiizifa.
Az akacfa viraga a népi taplalkozasban (méz, méhsor, mézeskalacs,
kenyérkészités), gyogyaszatban (gyogytea) is jelen van. Az akacvirag
teaja kohogéscsillapitd, gyomorsavesokkentd hatasti. A méhsort (mar-
cot) a parasztsag Magyarorszagon foleg a kdzépkorban fogyasztotta a
vasari, bucsubeli vigalmak alkalméaval. ,,Ez varosi specialistak készit-
ménye vizzel higitott, felf6zott mézbdl, amihez fiiszereket adnak, €lesz-
tovel erjesztik és érlelik hordoban. Készitése a 19. szazadban még élénk
volt” (Paladi—Kovacs 1997, online). Az akac virdgzatabol alkoholos
ital, akacvirag-bor is késziilt nagyrészt a n6i vendégek szamara. A fenti
alkoholos ital, a méhsor, egy masik, valtozata, kdzeli rokona a ,,méz-bor
fehér akac viragaval érlelve”. Eldallitasa a kovetkezoképpen tortént:

A fehér virdgrészt kihuzigaltdk a zold tokjabol (hogy a bora ne
legyen vad-nyers). Atvalogattak, hideg vizzel leblitették és vizzel
szirupossa fozték. Ezt megfeleldm mennyiségli forralt vizzel feldl-
totték és mézezték (csak annyira, hogy kiforrjon). Majd, amikor
lehtilt, szétpréselt aszalt sz6ldészemekkel beinditottak a ,,forrast”.
Amikor a forras majdnem leallt, az erjedéket leszlirték és hagytak
,.kiforrni magat”. Ezutan természetesen lefejtették (..) Kiilondsen az
Alfold homokos részein volt ismert. Ott, még a XX. szazad utolsd
harmadéban is készitettek ilyen ,tanyasi akac-bort”, amelyben a
mézet mar cukorral helyettesitették (Remete 2016, 19).

A parasztsag sokaig otthon, maga siitdtte a kenyerét. Az erjesztett,
magas kenyér nélkiilozhetetlen kelléke az erjesztéanyag, amit, a mino-
ség biztositasa érdekében, tdbbnyire egy évre eldre, kis darabokban,
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megszaritva taroltak. Osszetételét tekintve tobb valtozata van. Az
egyikbe akacvirag is keriilt: ,,Durva buzakorpabol meleg vizzel kevert
tészta, amibe jarulékos anyagként komlovirag, szemes arpa, zab, voros-
hagyma, akacvirag, sz616 vagy torkoly stb. is keriilt. Erjedés, érés utan
kész, bar sokszor kelesztett nyers kenyértésztat is dagasztottak
hozza” (Paladi—-Kovacs 1997, online).

Az akacfa és virdga a magyar folklor, a magyar népdal, néta, népies
miudalok egyik ismert motivuma (Gyere velem akaclombos falumba,
Mit susog a fehér akac hervadozo viraga, Nyilott ezer akac, Sej, haj,
akacfa, Akacfa viraga, Hazunk eldtt bolingato akacfa, Fehér az akdcfa,
Viragzik a fiirtés akac, Utcatokban kinyiltak az akdacfaviragok). Frater
Lorandnak koszonhetéen a mai napig kozkedvelt, gyakran hallhatd
miudal, magyar ndta Szabolcska Mihdly (1861-1930) megzenésitett
verse (Tele van a varos akacviraggal). A folklorizalodott miidal a valto-
zatokban ¢élés jelenségére is remek példaval szolgal. Verespeteki
Székely Jozsef atirataban Tele van a Kunsdag akaczfa viraggal
(Kéltemeények és dalok, 1911) sz6lal meg a hires sor. A magyar kultar-
torténet masik ismert magyar notaja az Akdcos ut, ha végigmegyek raj-
tad én... kezdetii midal!, amely miifaji hatarokon atlépve a magyar
kabaré vilagaba is behatolt (Hofi Géza: Akdcos utf), s napjainkban hazai
és kiilfoldi dzsesszes atiratokban (4kdcos ut. Eldadok: Budapest Bar &
Kollar-Klemencz Laszl6 & a Magyar Radio Szimfonikus Zenekara;
Akdcos 0t. Csardas. Vital Podolsky & Agite Drive / Balkan project.
Festival Israel 2010, Jeruzsalem) is él. A szerbiai miidalok vilagaban az
1971 ota énekld zombori sziiletésli, bunyevac szarmazasti Zvonimir
(Zvonko) Bogdan (Biografija.com é. n.) szélaltatta meg a magyar notat
atkoltott szoveggel, Romansa ta cimmel. Az akac népmesei el6fordula-
sa nem jellemz0, de akad ra példa. Benedek Elek: Tobbsincs kirdlyfi és

I A nétanak kalandos a torténete. Forras a Nu m ‘abandonna cimii dal, melynek
szovegét és zenéjét, Kalmar Tibor elmondasa szerint, Carmen Sylvia hires
roman szinésznd irta, aki gyakran megfordult Herkulesfiirdon. Itt hallhatta
a dalt a fiatal osztrak katonakarmester, Pazeller Jakab (Jacob Pazeller), aki
athangszerelte a szerzeményt zenekara szamara. Pazeller késobb, 1906-ban
Magyarorszagra telepiilt, s kiadatta a ndtdit Nador Kéalman zenemiikiado
cégénél, ahol masik hires keringdje, a Herkulesfiirdoi emlék is megjelent.
A népszerli dalhoz Kalman Tibor irt els6ként magyar szoveget, ami Bard
Ferenc és fia zenemiikiadd gondozasaban jelent meg 1914-ben. A masik szo-
vegvaltozat szerz6je Katy Ferenc. Ifj. Kalmar Tibor, a leszarmazott szerint
Kalmar Tibor nem a német szdveget forditotta le, csupan a cigdnymotivumot
vette at. A dalszoveg 6nalld alkotds. Az eredeti szovegben nem szerepel az
akacos ut, ez Kalmar otlete! (Kovacs é. n.)
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mas mesék ciml gyljteményben szerepel a Kondds Janké cimii mese,
amelyben az akacfa mitikus elemként, az elrejtett kincs jeloldjeként
bukkan fol: ,,..van apadnak egy szant6foldje, a szant6foldjén egy akac-
fa, az akacfa alatt egy nagy pince, tele van az boroshordokkal” (Benedek
¢. n., online).

Az akac a paraszti k6zosség életében (akar a varosokban) utcanév-
ként is jelen van (Koi 2000).

Az akéacnak a nép életében, kultarajaban betoltott funkcidira a
magyar irodalom szovegeit ért néprajzi hatas is utal. Fekete Istvan
Akacfa c. elbeszélése részletez6 narracioval jarja koriil a magyar fat:

...ezer formaban all mellénk ez a fa, és szemiink naponként ezerszer
akad meg rajta, mert a kiiszobtol a szekérig, a kdcsdgszaritotol a
gereblyéig mindeniitt beleiitkdziink (...) Ha a végét megporkolik,
szinte 6rokos, akarcsak az oreg pince ajtoramaja, amelyhez sokszor
hozzaddltek mar az oregapak is, tamogatasra szorulvan egyes kiva-
l6an sikeriilt pincézés soran... (Fekete 2003, 112).

Akacbol késziil a szerszam (kapa, fejsze, kalapacs) nyele, a sz6l6ka-
r6, a kocsirud, a kocsikerék kiillgje, a kisafa, 16cs, hamfa, gerendely.
Egyéb hijan taplaléka a hazinyulnak, a kecskének. Bearnyékolja a
magyar falu utcait, madarfészkeket ringatnak agai, az akacon tanul meg
fara maszni a gyerek, akacbol késziil a ,,Szentmihaly lova”, réviden:
szinte a bolcsotol a koporsoig kiséri a magyar paraszt életének fordulo-
it (Fekete 2003). Gazdag Erzsi verse (dkdcvirdag) a ,,mézeld” fa viragat,
a koriilotte rajzo méheket emeli ki. Szabo Lorinc a méhészet milligjét
vetiti elénk: ,,Viasz-szag mindeniitt; a sonkolyon / méhek raja; csakigy
illatozott / az egész haz; volt olaj (barna), volt / virag s akac (ez szoke),
s pergetett / és 1épes méz...” (Virdgok lizenete). Zelk Zoltan és Szép
Emd vershelyei a népi gyermekjatékok kontextusaban pillantjak meg az
akaclevelet ,,.Mely kis fitkk szajan zenél...” (Szép Ernd: De kar), miutan
,rateszi az ember az ajkara” (Zelk Zoltan: Akaclevél).

3. ,,AKAC,NYOMOKj’ A MAGYAR IRODALOM ES
KULTURA TORTENETEBEN

1783. januar 16-an Kazinczy Ferencet az Erényes kozmopolitahoz
cimzett miskolci szabadkémiives paholy tagjava avatjak. Az Orpheus
nevet veszi fol, elébb titkarhelyettes, majd 1784-ben Fichtenbaum
Kalman néven a rozsakeresztes kor tagjava emelik (Kiss 2012). A jako-
binus mozgalomban vald részvételéért letoltott hat és fél éves varfogsa-
got kovetden ,,1804 augusztusaban feleségiil veszi annak a rézsakeresz-
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tes, okkult tudomanyokkal foglalkoz6 grof Torok Lajosnak a leanyat,
aki harom szabadkémiives paholy alapitdja és fOmestere is volt: ezzel
hallgatolagosan, de elfogadottan rasugarzik aposa fényessége” (Gaspar
2015, 38-39). Kazinczy Ferenc szabadkdmiives vallszalagjanak egyik
diszitéeleme egy akacag-abrazolas. A mozgalmat

egyfajta olvasokornek, irodalmi kornek, miivelodési forumnak
tekinti, melyben eléadasok tartasara és megbeszélésére nyilik lehe-
toség (...) hazai kozéleti és kiilfoldi — német, angol — irodalmi esz-
ményei kozott a legtobben szabadkémiivesek. Itthon a hasonlo gon-
dolkodéast palyatarsakkal az alkotd értelmiség koreit hozzak
létre. (...). Levelezése soran tartja a kapcsolatot az egykori szabad-
kémtves testvérekkel. Tudja, hogy a titkosrenddérség ellendrzi a
levelezését, amit azonban mennyiségében akkorara duzzaszt, hogy
abban mar nem feltiindek az egykori paholy-tarsak, mint cimzettek
(...). Amit § vart a szabadkémiives tevékenységtol, az els6 sorban a
nyugati irodalom forditasdhoz, a hazai irodalmi szinvonal emelésé-
hez, a nyelviink megujitasahoz, a ndnevelés tigyéhez, a népmiivelés
kérdéséhez, az olvas6 mozgalomhoz kapcsolddott (Kiss 2012,
online).

Berzsenyi Daniel, Kazinczy felfedezettje 1810. aprilis 8-i levelében
megkérdezi Kazinczytol, ,,mi a kémivesek faja”? A mester valasza: ,,Az
a’ fa, a’ melly erant tudakolédol, az a’ acatia. Igy is hatar nélkiil szeret-
lek. Ha nem volt volna mar sziikséged a’ kérdést tenni, még inkabb
szerettelek volna. Ultess egyet a’ jové télben (Janudr 16dikén) vagy ez
Osszel (Novemb. 11dikén), s nevezd az én famnak.” Kazinczy ekkor jon
r4, hogy Berzsenyi nem szabadkOmiives, amint azt hitte rola, hiszen
nem ismerte a szabadkdmiivesség jelképét. 1811. december 5-i keltezé-
st Kolcsey Ferencnek az a verse, ami a fentiek kontextusaban akar azt
is jelenthetné, hogy a kolt6 idékdzben, akar Kazinczy kozremiikddésé-
vel, felvételt nyert a szabadkdmiives mozgalomba. Ilyen koriilmények
kozott sajatos olvasatot nyerhetne Kdlcsey akacmotivumra épiilé verse
(Az acatia)?. Az utokor azonban nem tudta hitelt érdemléen bizonyitani

2 Hasonl6 torténet bontakozhatna ki Csokonai Vitéz Mihaly esetében. Dsida
Jend szovegében az 6don temetdben akacfa hajladozik Csokonai és a lelki
rokonok sirjan, s miel6tt a kolté talvilagi hangja megszolalna ,tengerként
morajlik, / zsong ezer akac” (Csokonai sirjanal). Nincs bizonyiték Csokonai
szabadkémuvességére, eszméi azonban nem lehettek elétte ismeretlenek, kii-
16n6s tekintettel Vardzsfuvola-forditasara s nem utolsdsorban Martinovics és
tarsai kivégzésén valo részvételére. 1795-ben, amikor betiltjdk Magyarorsza-
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a fenti feltételezést. ,,Ez a vers csak akkor valosziniisitené Kolcsey sza-
badkémiivességét, ha a szabadkomiives jelképet alkotd akaclombot egy
Charis alnevii szabadkémiives adta volna at (...) De Charisrdl nincs
tudomasunk” (Schén 2000, online).

A szabadkomiivesek jelképe a palesztin akac, a sittimfa, a mimoza-
félék csaladjaba tartozo pusztai akacia. ,,Arrdl a farol van szo, amellyel
a hagyomany szerint a gyilkossag aldozatdva valt Hiram Abifnak, a
jeruzsalemi szentély épitdmesterének sirjat jelolték meg a holttest
keresoi, azért, hogy visszatérve kdnnyen raleljenek” (Gaspar 2015, 39).
Az akacia 6si szimbolikaja Egyiptombdl eredeztethetd, ahol szolaris
jelkép, a halhatatlansag, a titkos ismeretekbe vald beavatottsag szimbo-
luma. A zsido hagyomany szerint akaciabol késziilt a satortemplom
szent oszlopa és a frigylada. A kereszténység tanitasa szerint az akdcia
a lélek halhatatlansaganak a jelképe, ebbdl a fabol hajlitottdk Jézus
toviskoszortjat, az Ujszovetség Passid-jelképét (Pal — Ujvari 2001),
amit sokszor ugy abrazoltak, hogy a Nap sugaraira emlékeztessek (dics-
fény, gloria).

Az akacia metamorfozisa a magyarorszagi szabadkOmiivesség kul-
turtorténetében is megtorténik. Ennek egyik nyoma Miiller Jend kony-
vében olvashatd. Miiller 1918-ban mar akacrol beszél. Az akkorra
jocskdn meghonosodott, a fehér akacra hasznalt megnevezést hasznalja.
Es lehet, mar azt is érti alatta, a nagykunsagi mizeum egyik régi pecsét-
jének az este kapcsan:

Erdekesnek tartom itt folemliteni, hogy a Nagy-Kun mizeumban a
régi céh-pecsétek kozott talaltam egy szabadkomiives pecsétet rézbdl,
melynek korirata ezz AKKATS-PETSETJE 1819. A pecsét kozepén
levé szimbolumok kétségtelenné teszik, hogy ez az »Akac« paholy
pecsétje, de eredetére nem sikeriilt r4jonnom. Sullay szerint ugyanis
Torokszentmikloson volt » Akac«-paholy, de ennek alapitasi éve 1875 s
els6 fomestere Széky Péter foldbirtokos. Miklossy szerint most az
»Akac« paholy Gydngydson van, fomestere Széky Istvan fégimnaziumi
tanar, de ennek alapitasi ideje eldttem dsmeretlen (Miiller 1918, 30).

A magyarorszagi ,,akactorténet” kultirtorténeti fordulatdhoz a nyelvi
atvétel folyamata és a miiforditastorténeti hiba esetleges hatdsa mellett
valészintileg a fekér akac gyors terjedése, meghonosodas is hozzajarult.
Ez a ,hamis” akécféle kézzelfoghat6 kozelségbe keriilt (ellentétben a
tropusi, szubtropusi él6helyet kivano akaciaval), s a magyar kulttira és

gon a szabadkémivességet, mindossze 22 éves. Nem voltak meg a feltételei
a paholyba torténd felvételhez, hiszen 24 év a minimalis koratar (Pukansz-
kyné Kadar 1954). Dsida fenti verse mégis a fentiekkel ellentétes diszkrét
iizenetet kozvetit.
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irodalom, konnyen befogadta, hamar magaéva tette, feliilirva az akacia
kultartorténetét.

A magyar irodalomtorténet viszonylataban Péter Laszlo érdekes par-
huzamba allitja az akacot és a magyar koltéket, irokat: ,,A horvat Zrinyi,
a tot Pet6fi, az osztrdk Tomorkény, az olah Erdélyi Jozsef — ahogy 6k
magyar koltok, ugy magyar fa az dkdac” (Péter 2014: online). Péter
Laszlo irodalomtorténeti ,akaclistdjan” Pet6fi Sandor, Szabolcska
Mihaly, Ady Endre, Mora Ferenc, Juhasz Gyula, Jozsef Attila, Jékely
Zoltan, Gulyas Pal, Nadanyi Zoltan, Vaci Mihaly, Nemes Nagy Agnes
neve szerepel.

Az akécfa jelképiségét vizsgalva a magyar irodalom tobbrétegii
jelentésvilagot kinal.

Péter Laszld értelmezése szerint az akacfa Pet6fi Sdndor versében
(Ti akdacfak e kertben) az alfoldi t4j, a Kiskunsag megtestesitéje (Péter
2014). Szab6 Lorinc koltészetének majusi akacfija egyrészt a taj, mas-
részt a tajhoz fiz6do életérzés lenyomataként jelenik meg. A Mint szép,
drtatlan akac (1923) cimii vers szubjektuma az idilli falu, a romlatlan
tanyasi vilagkép, vilaglatas kellékeként, megtestesitdjeként tekint a
tanyai hazat 6rz6 szép, nyurga, drtatlan akéacfara. Szabd Lorinc még
ugyanabban az évben atirja a verset. Az 0j szoveg Séta kozben cim alatt
lat napvilagot. Az akacfa habitusa valtozatlan, a kérnyezet azonban
kevésbé idilli, a tanyai haz jelzdje (fehérfalu) elmarad. Szabd Lérinc
egy masik vershelye a falusi életformat eltorld, atoksujtotta varosi élet-
érzés mitikus figurdjava magasitja az akacba 6lt6zott lirai szubjektu-
mot: ,,akacként alltam a domboldalon: / éreztem, mint bozontos istenek
/ 1élegzenek kordttem a hegyek / s a keld napban hosszan, kéjesen /
mosogattam milli6 levelem” (Szabo6 Lorinc: Az eltiint idill).

Szabolcska Mihaly: Akdcfavirag cimt kolteményében a bodito sze-
relem faja (Péter 2014). A szerelmesek akacfaja tobbnyire boldog, szé-
pemlékdl, illatozo, szép, artatlan... Krady Gyula Szinbad-torténetei felé
pillantva, a szerelmesek bizalmas, intim nyelvhasznalataban a becézo-
nevek egyike a ,,Viragos Akactam” (Peth6 2000: 191).

1919-ben jelenik meg Szép Ernd nagyhatast Lila dkdcok (Budapest,
Athenaeum) cimi regénye. 1921-ben elkésziti a szoveg szinpadi adap-
30-an mutatja be Bardos Artir a Renaissance Szinhazban sajat rende-
zésben. A Majus kirobbano sikert arat. A korabeli hivatalos kritika nem
tekint j6 szemmel a darab kozvetitette, megromlott erkdlcsi felfogasra,
irodalmi izlésre (Purcsi Barna 1983). Krudy Gyula azonban masképpen
vélekedik, s irasaban a szerelmi torténet 1ényegét ragadja meg:
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Ez a cime Szép Ernd regényének és szindarabjanak. En ugyan job-
ban szeretem a falusi fehér akacot, mint a Gerbaud-pavilon mogott
nyil6 lila Akacot, — de én is voltam pesti fiatalember, én is voltam
lila akac, én is voltam Csacsinszky Pal... a pesti, varosi férfi, vilagfi,
a pesti Anyegin ,,a lila szinti ifjisag”, a sétapalcat lengeto, a Girardi-
kalapot félrecsapo, fiitty0s és szentszerelmes ifjusag (Krady 1923).

A szerelem szimbolumaként megjelend akac viraga ezattal lila3
szinli, és varosi fan nd. Ellenképe a falusi fehér akacnak, s a fentiek
mellett hangalak tekintetében is elkiilonill. A torténet népszeriisége
folyamatos, napjainkig hato. Intermedialis valtasok tarkitjak utoletét, a
szinpad mellett zenés film* késziil bel6le. Egyik betétdalat slagerként
éneklik. Abraham Pal — Mihaly Istvan: Lila akdacok, minek a sziv, ha ugy
faj... kezdGsorti dalanak valtozatos XX. szazadi alakulastorténete van.
Hollos Ilona tanczenei alafestéssel énekli a hatvanas években, Pere
Janos magyar notaként szolaltatja meg, Dolhai Attila operettdalként
adja eld, a Canarro egyilittes pedig dzsesszes atiratban jatssza.

A bolingatd akac egyben a gyermekkor tanuja is. Lombjai alatt
mesél a dajka (Szép Ernd: Tiindér llona). Az akécfa viraga a gyermek-
kor boldogsagat illatozza (Szép Emé: A kardcsonyi szamba).

Ady Endre koltészetében az akdcmag szimbolikjan keresztiil jele-
nik meg a magyar fa — magyar sors képzete kiilonds tekintettel a koltd
feladatara: Magyar adkacnak érett tdskaja / Vagyok talan / S magot-hul-
lajtd, nagy megadassal / Szorodjak at vig masoknak falan: / Talan ez a
sorsom? (Tiirelmetlen, jo bardtaimhoz). A tarsadalmi, kdzosségi fel-
adatvallalas, a fizikai és a lelki dnfelaldozas magyar akacfai magasod-
nak Gulyas Pal: 4 halott akdac és Nadanyi Zoltan: Az akacfa halala cimii
versében. Dsida Jendt az akacfa habitusaban a sziil6foldbe kapaszkodd
erds, szivos gyokér képe ragadja meg: ,,Menj haza akécul / s ha nyugon-
ni tér / tested és alahull, / legyél te a gyokér” (Csokonai sirjanal).

A ,magyar fa” Juhasz Gyula koltészetét is behaldzza. Verseiben
(Negyvenhatosok, Tapén, Alfoldi utca, Stanza, Borok) a ,,sz0ke akac” a
magyar tj (a tanyak, a falvak) jellegzetes eleme (Péter 2014).

3 A lila a mértékletesség, a fold és az ég, az értelem és az érzelem kozotti
egyensuly szine. Jelenthet tudast, valldsi ahitatot, szomortsagot és varako-
zast (az adventi id6szak szine). Biinbano6 Szt. Maria Magdolnanak és Krisz-
tus ruhajanak a szine (Pal — Ujvari 2001).

4 Lila akdc. 1934. Rend. Székely Istvan. Magyar filmvigjaték Agay Irén, Nagy
Gyorgy és Kabos Gyula foszereplésével. Lila akdc. Remake. 1972. Rend.
Székely Istvan. Magyar filmvigjaték Halasz Judit, Balint Andras és Raday
Imre fészereplésével.
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Masrészt az elmulas szimboluma. A versek szubjektuma (talan
éppen a Lila dkacok nyoman — megjegyzés télem) egyfeldl az ifjasag, a
szerelem multan borong, ,bolingat” csondes megadassal, s ez tobb,
mint ,,minden Annak székesége” (Borok, 1924) (Péter 2014). Masfeldl
Juhasz Gyula akdca a megszépitett halal jelképe, metaforaja (Oktober,
Dus, dszi nap). A széke akac levele aranylo oktoberi fényben tiindokol,
mikdzben: ,,Pereg az akac lombja és az orso, / Sorsom orsoja is gyorsan
pereg” (Dus, dszi nap). A félelmetes halal esztetizalodik, szelid atme-
netté, kivanatos, magasabb mindséggé valtozik. A szimbo6lum ellentété-
be fordul, eufemizalddik (Tanczos 2007). Nemes Nagy Agnes akacfaja
(Akdcfa cimli versében) is ebben a kontextusban jelenik meg. A szelid,
sz€p eltavozas (,,sarga ho”, ,szinaranyban térdig”) igéretét rajzoljak
meg az akacfa lombjai. Az akaclevél hullasa afféle homokdra, a muld
¢élet szomorusagaban is boldog mértéke. A levélhullas és az akacfat
6vez6 aranylo fényjaték> teremti meg az atlényegitett halal emelkedett
hangulatat. Gulyas Pal 4 jegenyeakdc tévében c. verse is a fenti jelen-
tésmez6hoz kapcsolodik.

Juhasz Gyula szohasznalata kett6s. Péter Laszlo is jelzi, a kdznyelvi
akac és a népnyelvi dkac, nagyjabol fele-fele aranyban fordul eld a ver-
sekben (Péter 2014). Ha ugyan nem az 4kacia, a palesztin akac jelentés-
rétegeire, kulturtorténetére kell gondolnunk. Az akac szd kétféle
hangalakja Jozsef Attila koltészetében is felfedezhetd, hivja fol a figyel-
met Péter LaszIo:

Jozsef Attila egyazon versének két valtozata maradt rank. Mar a
cimben is ott a szamunkra mar megszokott kettdsség: Eldszor
Akdcokhoz!, masodszor Akdcokhoz cimmel jelent meg. Az elsd
Bajcsy-Zsilinszky Endre jobboldali radikalis lapjaban, az El66rs
1929. november 23-i, a masodik a szocialdemokrata Népszava 1930.
december 12-i szamaban. (...)Az els6 versszakbol mar latszik, hogy
a versben a koltd ugy szol az akacfakhoz, mintha maga is kozéjik
tartoznék, tobbes szam elsé személyben, s szavaival, képeivel az
akacfa ismert rendeltetését (a homokot megkoti, a futbhomokot elvi-
szi a sz¢€l) szuggeralja belénk. Egy évvel késobb az illegalis kommu-
nista part tagja, a 2. sort erre cserélte: ,,keseriil6 e marxi munka.” Mit
akart ezzel a kolto kifejezni? Nem tudjuk; talan pusztan a terminolo-
giaval, a marxizmus emlegetésével kivant tiintetni (Péter 2014).

5 A sarga az orok fény, a hatalom, a felség szine. Kozvetit az emberi és isteni
vilag kozott. A vildgos- v. aranysarga a hit, a josag, az isteni értelem szine.
Az arany szin a napfény, a tliz, az isteni hatalom megtestesitdje (Pal — Ujvari
2001).
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A magyar koltészet akacfaja a videk, a falu ,,szerepkdrében” is elér-
het6. A XIX/XX. szazad fordulojan kezd6do életformavaltas, a moder-
nizacié irodalmi ,,dokumentumai” Szép Ernd verseiben is visszako-
szonnek. A falu-varos, elmaradottsag-haladas ellenpontozasa sziili a
vidéki akac képét: ,,Oh nem kell a kiskert / S a haz koriil akacok, / Sziik
emeleten csak / Kétszobas lakasok™ (Szép Ernd: En édes Jézuskam). A
fovarosi Sandor utcaban, a varosi bérpalotak uri gégje, sivar csondje
kozepette a mult embere és a mult faja lakik. A régi parlament, a muze-
um all itt ,,Es itt lakik Gyulai Pal / Akacfa all az udvaran” (Szép Ermné:
A Sandor utca). A jovét illetéen: ,,Udvara nincs, s nincsenek rat akacok,
/ De csupa nagy és kis lakasok...” (Szép Emé: Uj haz).

Az akacfa szapora természetébdl, életmegtartd szivossagabol ered
jelképiségének egyik fontos Osszetevdje: az akac ,,atalussza a telet”,
nem fagy el, az Gjjasziiletés, a megmaradas faja is. Ez az akacértelmezés
olvashat6 ki Méra Ferenc: Kertem aljan cimii versébdl. A fak vetélke-
dése balladatipus mintajara (Jékely Zoltan: Vihar eldtt az erddén) a juhar,
a biikk és az akac harmasabol az akacfa jar legrosszabbul viharos id6-
ben, am az edzett fa mindent kibir. Vaci Mihaly: Akdc a forgoszélben
ciml kotetében (Budapest, Kozmosz Konyvek, 1966) a futéhomokot
megkotd jovevényfa ,sivar vidék hiiséges faja” (4kdc), konok kemény-
séggel markol homokba, iszapba, ,,s széthulld rogokbdl virdgot, / értel-
met és rendet teremt” (4kdc). Ezt a ragaszkodast nem gytrheti le sem-
miféle pusztitd erd (Akdc a forgdszélben).

4. AZ AKAC EL6FORDUL1§SA,I A SZERBIAI
IRODALOMBAN, KULTURABAN

Az egykori Bacs megyében bagrenafa volt az akac neve. Egy szerb
koézmondas szerint a gyors névésli akacfa mindeniitt jelen van, ahol a
nép lusta (Racz 2010).

A hagyomanyos szerb népi kultiiraban az akacnak nincs helye a hasz-
nos vagy éppen mitikus névények kdzott (Karanovié — Jokic¢ 2013, 2014).

A szerb irodalom alkotdira a fentiek ellenére hatassal van az akacfa.
A XIX. és XX. szazadi szerb prézairodalom egyik kortars antologiaja®
egy Baja kornyéki szerelmi torténettel kezdddik. A szerz6 Bogoboj
Atanackovi¢ (1826—-1855): Bunjevka (1852) cimii elbeszélésében az
akac arnyékaban gyiilekeznek a falu lakoi, kezdddik a torténet: ,,Bejase
u nedelju posle podne. Sav svet bese na ulicama. — Pred domovima, pod
hladom od bagrena, sedahu u krugovima ljudi, Zene, momci i devojke.

6 Antologija srpskih pripovedaca XI1X i XX veka. Szerk. Miroslav Josi¢ Visnji¢.
Beograd: Filip Visnji¢, 1999.
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(...) Pred jednim domom, u hladu od dva bagrena, sedase jedna lepa
devojcica, zamisljena, setna i nevesela” (Atanackovi¢ 1999, 28).

Ivo Andri¢ (1892-1975) regényvilagdban a Kameniti han romjain
hajt ki az 0j élet, egy nagy akacfa:

Vrata su bila istrulela, one Cipkaste reSetke od mekog kamena na
prozorima polomljene, krov je propao u unutrasnjost zgrade i iz
njega je rastao veliki bagrem i gomila bezimenog Zbunja i korova,
ali su spoljni, zidovi bili jo§ uvek citavi; pravilni skladni pravouga-
onik od belog kamena stajao je uspravno.

Milos§ Crnjanski (1893—-1977) kdltészetében az akac a mulo szerelem
szimboluma, a lila dkéc rokona: ,, I da je u nama pre uranka / zamirisao
bagrem beo (...) / Kad bagrem dogodine zamirise / ko zna gde ¢u biti”
(Prica). Desanka Maksimovi¢ (1898—-1993) verseiben az 06szi akac
képével lizen a mulanddésag (Sve po starom, Romansa). Danilo Ki$
(1935-1989) prozajaban a gyermekkori emlék szovegtereibe hatol be a
gesztenyefakat felvalto akac (Ulica divijih ketsenova). Miroslav Anti¢
(1932-1986) poémajaban a téj, a siksag, konkrétan Vajdasag egyik
ismertetjele a s6, a kenyér és a bor mellett (Vojvodina). Dobrica Cosié
(1921-2014) Koreni ciml regényében rendkiviil nagy gyakorisaggal
emlitddik az akac. A torténet egyik legfébb szovegszervezd eleme. A
,magyar fa” része a szerbiai faunanak. A mindennapi életben meleget
ado tazifa, iddjaras-joslo (,,Ocehamn nu: 6GarpemoBo nBehe Mupwie Ha
Mmer (...) Unm Garpem oBako mupwuiie, ouhe xume”). A kdzosségi €let-
ben a kulturalis emlékezet letéteményese, elmult idok tantja (,,Ahumy
j€ MaTH BHIIle ITyTa IpuJasa: mojx oBuM OarpemomM, Bacumije, npBu meH
nmoMahuH, OoIITPHO je HOXKeBe. (...) Kaj je Bacunuje mox opum 6arpeMom
CKyIJhao cesbake”), a haldl eszkoze (,,Ilocne neke Oyne, Typuu mu
yXBaTulIlle Olla ¥ HaTakoule ra Ha OarpemoB komnail.”). Leginkabb azon-
ban biztos pont, menedék, a vilag kdzepe, mitikus (élet)fa (Bacunuje ce
Bparu u cene y3 6arpem. (...) Tpeher nana omgnekyn ce Bpatu Jlaszap, yhe
y aBnujy W 3areue Bacwuiuja mon Garpemom. (...) Heka u3 moje OyHe
TIETIeNTUIITE OCTaHe, U Oarpem, u darpem!”).

Az akac szimbolikdjanak kibomlas a szerb/szerbiai irodalomban
nem idegen a magyar irodalom szdvegtereiben megjelend jelképiségek-
tol: az akacfa egészében és részleteiben (levele, torzse, lombja, gydke-
re) a gyermekkor, a boldog €s mulando szerelem, a halal fel¢ halado
emberi lét, masrészt a kitartds, a megmaradas faja. A szerbiai irodalom
masféle jelentésrétegeiben az akac a siksag, egy tajegység, a Vajdasag
faja, s nem utolsoésorban élet €s halal mitikus faja, a népi/nemzeti lelki-
ség kifejezése/kifejezodése.
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Az akac fontos eleme a szerbiai zenekulturanak. A népzenében (Beli
bagrem, Satri bagrem) és a miidalok” kdzegében egyarant gyakori moti-
vum.

5. AZ AKAC A VAJDASAGI MAGYAR KULTURABAN,
IRODALOMBAN

Magoss Jozsef, XIX. szazadi ,tollforgaté”, vandorszinész. Tobb
szinhazi zsebkonyvet adott ki és szerkesztett (Székely, 1994).
Zsebkonyvei egyikében jelent meg az a versikéje, amelyben a vajdasagi
magyar irodalom els6 akac-eléfordulasa talalhato: ,,A’ zold barsony
legelén, / Ott hol a’ ter’bély Akaszoknak / Viz mosta szép tovébe, / Le
vetkezvén Delphin modra / Szoként a’ hiis fordobe” (Magos 1834).

A bacskossuthfalvi (moravicai) sziiletési novellista, Papp Daniel
szovegeiben az akac egyrészt a lokalis tajalkoto (A4 zsarkovdci télgyek),
masrészt a szerelem faja (4 Lyubica szolgabirdja, A nagy Jakob).

A vajdasagi magyar ,,akactorténetben” kiilon fejezet illeti Kosztolanyi
Dezs6t, a magyar irodalom klasszikusat, a szabadkai sziiletésti koltot,
prozairot. Akacszimbolikaja kett6s arcl. Egyrészt a ,,szegény magyar fa”
koltdje (,,Piros tanyak és messze tornyok / intettek csendesen nekiink, /
bojtorjan, nyar-, akac és somfa, / csupa szegény magyar fa lombja / takar-
ta el az életiink.” Magyar koldus), masrészt a varostiird akacfajtak (gom-
bakac, japanakac, lila akac) ,,poros akac-sorai”-nak, a varosi életérzés-
nek, a magyar kisvarosnak a megorokitoje: ,,Ugyanazok a gdmbakacok
adjak az aryat a dunantuli Kisvarosban, mint Szabadkan vagy barhol az
egykori Monarchia teriiletén” (Varga Istvan 2009, 7-8). Kosztolanyi
akacfaja, legyen az a falu tajalkotoja, vagy a varos lakoja, a kitartas, a
megmaradas inté példaja. Zsivajgo természet (Budapest, Genius, 1930)
cimi kotetében Kosztolanyi (mai tudasunk szerint) elsdként bontja ki a
gyokér-motivumot a vajdasagi magyar irodalom eldtorténetében:

Italidban, hogyha megpillantasz az utcakon, a tereken, leiilsz egy
koépadra ¢és hazagondolsz. Most elmesélem neked, hogy én, aki mindig
eszetekbe juttatom édesanyatokat, az udvarhazakat és a ciganyzenét,
idegenbdl szarmazom s a tizennyolcadik szdzadban még nem is jartam

7 Radmila Mudrini¢ (1939-), Miorslav Ili¢ és Lepa Brena lemezeinek dalszo-
vegirdja a szerzéje az igen népszerii Beli bagrem opet cveta cimli dalnak.
Mas dalok: V Zivkovi¢ — M Ubavkié¢ (zeneszerzok): Kad je cvet’o bagrem
beli. L. Frater — J. Crnjanski: Sto to §usti bagrem beli. Miodrag Krnjevac
(zeneszerzd): Hvalila se lipa kod bagrema. Dragana Mirkovi¢ (szoveg ¢és
ének): Bagrem. Miodrag M. Ili¢ — Miodrag Radomirovié: Kad procveta bag-
rem beli.
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foldeteken. Nem vagyok fajmagyar. Azt példazom nektek, hogy gyakran
leghiibb fiaitok azok, kik mdshonnan jéttek hozzatok, de gyékereikkel
ugy belekapaszkodtak a futohomokba, hogy onnan t6bbé sohase tudnak
elmenni (Fak beszéde).

Szeneteleky (Sztankovits) Kornél, ird, irodalomszervezo, szerkesz-
t6, miforditod Pécsett sziiletett 1893-ban. Zomborban jart gimnaziumba,
Pesten szerzett orvosi oklevelet. 1920-ban érkezett Oszivécra, ahol
orvosként dolgozott. Regények, versek, szinpadi jatékok, tutirajzok,
tanulmanyok szerzdje. Tobb irodalmi lap meginditasa és szerkesztése
(Vajdasagi Irds, Kalangya) fizddik a nevéhez. A modern szerb kolték
az Akdcok alatt cimii vajdasagi magyar novellaantolégiat 1933-ban
jelentette meg. Irodalmi levelezése is jelentds. Szenteleky Kornél 1933-
ban halt meg, az dszivaci katolikus temetdben nyugszik. Sokrétii tevé-
kenysége Kazinczy Ferenc egyéniségét, irodalomszervezd tevékenysé-
gét juttatja esziinkbe. A szivaci orvos miikodése nem véletlenszerii. A
szabadkai Alkotas (Stvaranje) szabadkémiives paholy tagjaként célzato-
san, a paholy utmutatisa nyoman alkot (Kiss 1999). Eletmiivének egyik
koézponti jelképe a szabadkémiivesek szimbdluma, az akac (!), melynek
habitusa, képisége erdteljesen ranyomja bélyegét Szenteleky magyar
irodalmat ¢és kultarat teremtd igyekezetére. Az alapozoé folyoirat, a
Kalangya szerkeszt6i bekdszono cikkének akacfaja a mai napig megha-
tarozza irodalmi, irodalomtoérténeti gondolkodasunkat:

A Vajdasagi [ras kimuldsa 6ta ugyanis irodalmunk értékekkel szapo-
rodott, viragosabb, lombosabb lett az alfoldi akac, mar nemcsak az
idegen vesz észre benniinket, hanem az akécillatra felfigyelnek az ifja,
igéretes lelkek, meg a bolcsen emlékezdk, sét az is lehet, hogy a szaz-
lancos gazda, a nyajas mosolyu varosi ligyvéd is meg fogja allapitani a
novekedést és a lombosodast (...) Elni akarunk. Fejlédni akarunk.
Lombosodni akarunk. Kultarat akarunk teremteni, és fogunk is teremte-
ni (...) (Szenteleky 1932, 1)

A kultarateremtés nehéz vallalkozas a trianoni dontés utan leszakadt
Bacskaban. Szenteleky Kornél versbeli akacai nem véletleniil szegé-
nyek, tliirelmesek, csendesek, arvak és tarlottak. Fejsze pusztitja, szél
razza 6ket, de a kozosség ereje megtart, folemel: ,,lesz azonban iinnep,
lesz még egyszer majus, / s a sok akacillat 6sszeborul sirva!l” (Akacok
az 6szben).

Az 1945 utani vajdasdgi magyar irodalom ,,ak4dcos” koltdje Fehér
Ferenc (1928-1989). Akdc és marvany (1989) cimii kotetében, versvila-
gaban az akac tdjalkot6, bacskai, vajdasagi fa. Integetd, susogd, cikazo
akaccsemeték, a sziildi haz, a gyermekkor emlék6rz6i, masrészt a meg-
viselt taj kivénhedt, gorcsds, tarlott fai.
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A mostoha (magyar) vidék/sors/1étérzékelés fajaként irodik bele az
akacfa Tolnai Otté (1940- ) szovegeibe. A Virag utca 3 alatt ugyan a
harsak mellett akacok is illatoznak, azonban nem szabad elfelejteni,
hogy ,,a kisfa / ez az egyetlen fa a jarason / a sziken nem marad meg
még / az akac a meggy sem / csak ez a reves sefajta kisfa..” (Wilhelm-
dalok). A mostoha élettér ellenére az akac szivds, néha varatlan helye-
ken bukkan 6l és tengeti életét: ,,Vidéki szegényhaz (ispotaly és téboly-
da). Bereteszelt nagykapu. Egy-két csenevész akac. A tagas korterem —
hasonloan, mint az eldjatékokban — nincs falakkal szigoruan elkiilonit-
ve, itt-ott varatlanul egybenyilik: csenevész akac a korterem kézepén, és
tusolordzsdk az igazgatd irodajaban” (Végel(d)adas). Tolnai Ottd kor-
¢s palyatarsanak, Gion Nandornak (1941-2002) az akacfaja pusztulta-
ban is mitikus fava, megtart6é erdvé novi ki magat: ,,Az udvar végében
a hatalmas kiszaradt akacfan vagy hisz nagy fekete madar iildogélt.
Karokatonak. Eberen 6rizték agas-bogas fészkeiket (...) Harom évvel
ezelott szalltak le az akacfara, s megérezték, hogy itt szeretik 6ket” (4
karokatonak még nem jéttek vissza).

Majoros Sandor (1956— ) novellisztikdjaban az akacszimbolika
,,egyszolamu”. Minden szempontbol ,,.kemény” fa. Szikrazva csorbitja a
fiirészt, ellenall, megvédi magat (4 favdgo haldla). Viharfogo, az élete-
r6 mitikus faja, mert ,,az akacfa fetisizalodik, a sziil6foldjét elhagyo
szerzd, illetve elbesz¢éld szamara akar a megvaltast, a feloldozast maga-
ban rejt6é kultikus fa is lehet” (Hozsa 2011, 106).

Csik Monika (1978— ) kortars, fiatal irond akacfaja is tulélo, de a
tanyasi vilag, a tanyasi taj, a periféria, az oregség, egy elmult, letiint
vilag utols6 tanuinak egyike (4z akdcosnal balra).

6. BEFEJEZO GONDOLATOK

A tanulmany kisérelt, kisérlet-vazlat egy (mint az kutatas koézben
kideriilt) monografikus téma koriiljarasara. Az akac betelepitésének/
betelepiilésének gazdasag- és kultartorténeti ,,tudnival6i” sokfélék és
sokrétiik (mind interdiszciplinaris, mind diakrén, mind komparativ
szempontbdl), s ennek a folyamatnak, a téma elagazasainak a feltarasa
tovabbi kutatasokat igényel. Annyi azonban nyilvanvalova valt, hogy a
,jovevény” fa, a szabadkOmiivesség alakvaltdo szimbdluma, nemcsak a
régio €lovilagaba, gazdasagaba illeszkedett be kivaloan, hanem folyo-
viz-kultarankat (Boda 2008), irodalmunkat is meghdditotta, magaéva
tette. Magyarrd, szerbiaiva, bacskaiva, vajdasagiva lett, s ,,igaz, hogy
Amerikabol kaptuk korilbeliil négyszazotven éve — azota jobban meg-
szerette ezt a foldet, mint tulajdon hazajat; gyokeret vert foldiinkben,
sziviinkben...” (Fekete Istvan: Akdc). Igy lett az akac kultirateremtd, a
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befogadas, a massag ¢és az idegenség elfogadasanak, egylittmiikodo
beépiilésének és beépitésének a szimbolumava.
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Bearing in mind the increasing number of students who learn the Romanian lan-
guage as a foreign language at the University of Novi Sad, the aim of this paper is to
investigate assessment and attitudes towards e-learning technologies and techniques in
language learning process. Hence, a questionnaire was designed, examining attitudes
towards e-learning in general, attitudes towards e-learning technologies and techniques
in teaching the Romanian language and assessment of the professor’s abilities in using
e-learning techniques. The data was collected online, in the summer semester of the
academic year 2016/2017. A total of 52 participants took part in research and the
research results were elaborated based on Likert scale. With reference to this, it could
be concluded that, on the whole, students are satisfied with the application of e-learning
technologies, highlighting the roll of professor. As well, technological innovations could
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Romanian language as a foreign language. Although e-learning technologies do not
replace the classical way of learning, they could serve as a supplement to the system of
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1. INTRODUCTORY REMARKS

Although computer and video games are most often thought of a
pure entertainment, according to Prensky (2001), it is important to
understand that they are enormously powerful learning tools as well,
allowing us to create effective new learning opportunities for those
raised on a heavy computer diet from an early age.

In recent years, there has been a great deal of research and pedagog-
ical experimentation relating to the uses of technology and foreign lan-
guage education. The majority of this research has usefully described
and examined the efficacy of in-class and directly classroom related
uses of technology (Thorn, Black, and Sykes 2009).

2. THEORETICAL BACKGROUND

At the beginning of the century, a great demand for innovative ways
of delivering education has occured, which has led to dramatic changes
in learning technology (Shea 2002). As internet technologies proliferate
into our daily lives, we come closer to realizing new and exciting online
opportunities. One such opportunity is in e-learning, in which more
dynamic platform sare emerging and replacing traditional, passive ones.
Nevertheless, active e-learning engages a broad range of internet tech-
nologies, such as personalization, simulation and mobility, to achieve
pedagogic scenarios otherwise inaccessible to traditional forms of
learning (Mayes and de Freitas 2004).

Despite a multitude of e-learning definitions, this process is usually
perceived as

all forms of electronic supported learning and teaching, which are
procedural in character and aim to effect the construction of knowl-
edge with reference to individual experience, practice and knowl-
edge of the learner. Information and communication systems, wheth-
er networked or not, serve as specific media (specific in the sense
elaborated previously) to implement the learning process (Tavangarian
2004, 274).

Welsh et al. (2003, 246) suggest that “e-learning can be defined as
the use of computer network technology, primarily over an intranet or
through the Internet, to deliver information and instruction to individu-
als“, while Zhang et al. (2004, 76) state that e-learning is “’technolo-
gy-based learning in which learning materials are delivered electroni-
cally to remote learners via a computer network”.
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Furhermore, e-learning is widely adopted by educational centers at
all stages, trying to support the life-long learning paradigm, removing
time and space barriers (Zemsky and Massy 2004), fulfilling the
requirements for learning in a modern society (Wu et al. 2006).

Hence, a great number of researchers and academics are developing
generic tools for teachers to use in online learning settings. Additionally,
the progress made in the fields of semantic Web, architecture modeling
and protocols of interoperability leads naturally the distance education
designers to imagine opened, tailorable platforms that could be adapted
to their users’ needs. The scenarization of the activities is part of these
new technical possibilities of tailorability offered to teachers (Martel et
al. 2000).

Most universities, colleges and high schools are virtualising their
teaching process through e-learning platforms, benefiting from their
many advantages such as work “any-time, anywhere”, the use of collab-
orative tools, the support of different styles of learning, etc. (Zaiane
2001). Besides, institutions usually expect from their employees to
undergo immediate transformation and become e-learning content
developers. In that sense, the following crucial parameters for an
e-learning environment could be cited: institutional support, course
development, teaching and learning, course structure, student support,
faculty support, evaluation and assessment (Govindasamy 2002).

Likewise, academics are facing a difficult challenge from learning
technologies, as they have to renew and develop their model of the
learning process well beyond the traditional transmission model.
Exploration of an innovative medium requires a teaching approach that
turns academics into reflective practitioners as professionals in teaching
as well as research (Oliver and McLoughlin 2001). One of the most
progressive ways to develop Web-based courses is to support course-
ware reusability; this approach assumes that courses are developed from
reusable learning objects that are stored in databases (Verhoeven et al.
2001). Nevertheless, some authors (Chang, Eleftheriadis and McClintock
1998), indicate content creation, editing and searching as being
extremely time-consuming tasks that often require substantial training
and experience.

Today, it is easy to find lesson plans or pedagogical scenarios made
available on the Web by teachers themselves for their peers, also various
solutions for online courses (Van Es 2004).

Speaking of which, Martin et al. (2008) identify Moodle, Sakai and
dotLRN as the most widely used platforms in the field of e-learning.
Moodle is usually defined as an open source software package designed
using sound pedagogical principles, to help educators create effective
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online learning communities, Sakai as an online collaboration and
learning environment, while dotLRN is defined as an enterprise-class
open source software for supporting e-learning and digital communities.
These platform are commonly called Learning Management Systems,
Virtual Learning Environments or Course Management System. The
Learnig Management Systems are used by a variety of users — students,
tutors and administrators — with a variety of goals. The three platforms
are entirely free and developed by open source communities.

The great advantages of e-learning facilitate interactions between
learners and instructors, learners and learners, excluding limitations of
time and space in the learnig process (Katz 2000, 2002; Trentin 1997).
Still, despite the advantages over traditional face-to-face education,
concerns including time and labor intensiveness and material resources
involved in running e-learning environments have been raised (Piccoli,
Ahmad, and Ives 2001).

Consequently, Zhang et al. (2004), highlight advantages and disad-
vantages of both traditional classroom learning and e-learning process.
On the one hand, traditional classroom learning provides immediate
feedback, is being familiar to both instructors and students, provides a
good motivation of students; still, traditional learning is instructor-cen-
tred, has time and location constraints and is more expesive to deliver.
On the other hand, e-learning class is learner-centered, provides time
and location flexibility, is potentially available worldwidely, provides
unlimited access to knowledge and archival capability for knowledge
reuse and sharing. However, there is a lack of immediate feedback,
preparation time needed for the instructor is increasing and potentially
could provoque frustration, anxiety and confusion. Furthermore, e-learn-
ing requires more self-discipline than traditional classroom education,
which could explain the higher abandon rates in e-learning programs
compared to traditional programs.

As well, many researchers in the filed of psychology and informatics
have defined significant aspects of e-learning (Davis, Bagozzi, and
Warshaw 1989; Lin, Wu, and Tsai 2005; Oliver 1980; Wu et al. 2006).

Accordingly, Sun et al. (2007) identify six dimensions of e-learning:
student dimension, instructor dimension, course dimension, technology
dimension, design dimension and environment dimension have been
identified, each of them incorporating vital factors to the activities of
e-learning process. In the learner dimension, those factors are learner
attitude toward computers, learner computer anxiety and learner inter-
net self-efficacy. The instructor dimension consists of instructor
response timeliness and instructor attitude toward e-learning. The
course dimension involves e-learning course flexibility and quality,
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while the technology dimension engage technology quality and internet
quality. Lastly, usefulness and ease of use were identified as main fac-
tors in design dimension, also diversity in assessment and learner per-
ceived interaction with others in the environmental dimension.

Finally, blended learning as a transitional model between traditional
and e-learning process should be mentioned. Blended learning allows
institutions to progressively move learners from traditional teaching to
e-learning and enables instructors to develop the skills needed for
e-learning graduately, allowing them to supplement or compliment
existing course rather than replace it (Driscoll 2002).

3. RESEARCH RESULTS

Efforts to develop linguistic resources and processing tools in learn-
ing the Romanian language as a foreign language are being pursued
mainly in Romania (Bucharest, lasi, Cluj-Napoca), in the Republic of
Moldova (Chisinau) and, sporadically, in Germany (Hamburg and
Saarbrucken), in England (Sheffield and Wolverhampton), in Italy
(Trento), in Canada (Ottawa) and in the USA (Dallas). Also, the most
important research institutes in linguistics and philology, as those of the
Romanian Academy, begun to show an ever-growing interest for digital
techniques (Cristea and Forascu 2006).

With reference to this, the number of students learning the Romanian
language as a foreign language at the University of Novi Sad has
increased lately. Consequently, a long-term plan has been made, incor-
porating e-learning technologies in teaching.?

Bearing all that in mind, the aim of this paper is to investigate
assessment and attitudes towards e-learning technologies and tech-
niques in teaching the Romanian language as a foreign language at the
University of Novi Sad. Speaking of which, a questionnaire was
designed, examining attitudes towards e-learning in general, attitudes
towards e-learning technologies and techniques in teaching the
Romanian language and assessment of the professor’s abilities in using
e-learning techniques. The data was collected online, in the summer

2 At the Faculty of Philosophy in Novi Sad examples of good practice and
researches in the field of e-learning and its effects on teaching and learning
could be emphasized (Andevski, Arsenijevi¢ and Vidakovi¢ 2016; Pordevic¢
and Radi¢-Bojani¢ 2014; Janji¢ and Spariosu 2015, 2016; Janji¢, Ursules-
ku-Milic¢i¢ 2014; Janji¢, Ursulesku-Mili¢i¢ and Spariosu 2013; Pralica 2015,
2016; Pralica and Barovi¢ 2013, 2014; Radi¢-Bojani¢ 2011; Spariosu, Ur-
sulesku-Milici¢ and Janji¢ 2013; Vali¢-Nedeljkovi¢, Geler and Bala 2016).
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semester of the academic year 2016/2017. The research results were
elaborated based on Likert scale?.

A total of 52 participants took part in research. Although the number
is not high, since up to 20 students per year choose to study the
Romanian language as a foreign language, we believe that this could
help in investigating the subject matter.

Related to age ranging and gender of the participants, % are female,
while the majority are between 21 and 24 years old (see Table 1).

Frequency Percentage
Gender male 13 25%
female 39 75%
Age 16 to 20 14 27%
21to 24 32 62%
25 to 28 5 9%
29 to 32 0 0%
33 to 35 0 0%
>35 1 2%

Table 1. Age ranging and gender of the participants

3.1. Attitudes towards E-learning in General

Attitudes towards e-learning in general are investigated based on ten
statements, in the first part of the questionnaire (see Table 2).

Statement c?ﬁ:iﬂ?{y Disagree | Not sure | Agree cm?lf)ll.:fely
S1 4% 9% 6% 34% 47%
S2 7% 12% 5% 23% 53%
S3 33% 23% 15% 12% 17%
S4 13% 17% 15% 25% 30%

3 A method of ascribing quantitative value to qualitative data, to make it
amenable to statistical analysis. Likert scale usually have five potential
choices (strongly agree, agree, neutral, disagree, strongly disagree), some-
times going up to ten or more. The final average score represents overall level
of accomplishment or attitude towards the subject matter. It was named after
its inventor, the US organizational-behavior psychologist Dr. Rensis Likert
(1903 — 1981).
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Statement coDrlrf;lgel;zel:y Disagree | Not sure | Agree cor?l[g)::fely
S5 3% 4% 2% 38% 53%
Sé 7% 14% 51% 11% 17%
S7 5% 13% 41% 19% 22%
S8 26% 22% 40% 7% 5%
S9 38% 22% 19% 9% 12%
S10 7% 5% 23% 37% 28%

Table 2. Attitudes towards e-learning in general

The research results clearly indicate that e-learning is considered to
be an interesting, enjoyable and useful way of learning (S1, S2).
However, more than a half of the participants (55%) consider that
e-learning cannot completely replace face to face learning (S3), although
it suits their way of learning (S4). Further, almost all of the participants
(91%) consider that it is important to have good computer skills in order
to use e-learning technologies (S5). Still, half of the participants (51%)
are not sure whether e-learning is same as mobile learning, while 41%
are not sure whether their colleagues make more progress when using
e-learning technologies (S6, S7). On the other hand, 40% of the partici-
pants are not sure whether e-learning is a way of life, while almost half
of them (48%) believe it is not (S8). Additionally, 60% of the partici-
pants think that e-learning is not a safe way of learning (S9), also sharing
the opinion that e-learning could be stressful (S10).

3.2. Attitudes towards E-learning Technologies and Techniques
The second part of the questionnaire is composed of 27 statements

and investigates e-learning technologies and techniques in teaching the
Romanian language as foreign language (see Table 3).

Statement coDlir?;igel;iiy Disagree | Not sure | Agree coﬁlg)::fely
S1 7% 4% 5% 33% 51%
S2 23% 19% 15% 13% 30%
S3 9% 5% 13% 28% 45%
S4 3% 4% 8% 38% 47%
SS 6% 8% 2% 48% 36%
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Statement c:))rlr:;lgel;ee‘:y Disagree | Not sure | Agree corﬁ[gjizfely
S6 12% 6% 7% 35% 40%
S7 11% 13% 3% 28% 45%
S8 28% 21% 4% 19% 28%
S9 4% 6% 8% 33% 49%

S10 2% 5% 7% 40% 46%
S11 10% 23% 6% 33% 28%
S12 6% 4% 33% 27% 30%
S13 3% 6% 13% 40% 38%
S14 4% 7% 11% 31% 47%
S15 23% 13% 15% 19% 30%
S16 6% 7% 4% 27% 56%
S17 19% 22% 25% 23% 11%
S18 7% 8% 2% 38% 45%
S19 45% 33% 14% 6% 2%

S20 12% 14% 6% 22% 46%
S21 8% 7% 28% 23% 34%
S22 12% 7% 35% 28% 18%
S23 4% 6% 7% 29% 54%
S24 38% 23% 15% 10% 14%
S25 8% 6% 7% 38% 41%
S26 39% 23% 10% 13% 15%
S27 8% 7% 10% 35% 40%

Table 3. Attitudes towards e-learning technologies and techniques

Most of the participants (84%) have a positive opinion on the organ-
ization of classes (S1), so this practice could be considered good. On the
other hand, they are divided when it comes to the disadvantages, since
23% express their disagreement that lessons have shortcomings, while
30% believe that this type of teaching has its faults (S2). Since the ques-
tionnaire does not go into specifics about which disadvantages the par-
ticipants were thinking about, this could open the possibility of conduct-
ing another study that would reveal more specific views and opinions.

As far as making learning the Romanian language easier with the
help of e-learning techniques, more than 70% of the participants gave a
positive response (S3). The same could be said regarding the contribu-
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tion of e-learning techniques to making the Romanian language more
interesting to learn (S4), breaking the prejudices against it (S5).
Moreover, this way of learning provides necessary information about
the Romanian language to 75% of the participants (S6), being presented
in a concise and logical way (S7).

Regarding the multimedia quality used in the course, opinions are
divided. Half of the participants think that the quality is not on satisfac-
tory level (S8). Still most of them (82%) are satisfied with the quality of
the photography (S9), also by the quality of the interactive content (S10).

Accordingly, it was found that most of the participants (62%) have a
positive opinion of Power Point presentations, while 23% find them
uninteresting, thinking they should be replaced (S11). Likewise, 33%
are not sure how much the use of Power Point presentations has contrib-
uted to gaining a clearer understanding of the content, while 61%
express a positive attitude (S12). On the other hand, the introduction of
the Prezi program for an interactive display of content was assessed as
interesting to 78% of the participants (S13), while the same percentage
claim it helped them gain a better understanding of the content (S14).

As for the use of mobile applications, opinions are also divided. 30%
of the participants think they are interesting, adopting a positive atti-
tude, while 23% completely disagree (S15). These answers could be
affected by several factors: firstly, not all of the students have phones
that support all the applications, secondly, wireless connection could
sometimes be poor.

Besides, 84% of the participants evaluated the use of the Moodle
platform with very high marks in terms of its usefulness (S16). In spite
of this, opinions regarding the platform organization are divided: 22%
are unsatisfied, 25% are not sure, 23% expressed their satisfaction
(S17). These attitudes could be provoked by the opinion that the Moodle
platform is not easy to be used, as confirmed by 88% of the participants
(S19). Still, 83% agree that the platform has interactive content (S18),
which could help them in understanding the content (S20).

As for gaming, which was recently introduced in the teaching pro-
cess, more than a half of the participants (57%) have a positive attitude,
while 28% are not sure how good this method of learning the language
is (S21). In addition, quizzes are not evaluated as helpful in learning the
Romanian language as a foreign language, since only 28% of the partic-
ipants expressed a positive attitude (S22). However, most of them
believe that the professor gives relevant feedback in a timely manner
(S23). Online testing is also not believed to be better than formal testing
for 61% of the participants (S24), although 79% agree that quizzes and
exams appropriately test the material presented in the course (S25).
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Likewise, %2 of the participants are satisfied with the quality of e-learn-
ing methods used in the course (S27), even if 62% of them are not sat-
isfied by the technical support availability (S26).4

Hence, it could be concluded that this part of the questionnaire is of
particular significance, since the results could be used in further imple-
mentation of the e-learning technologies in teaching the Romanian
language at the University of Novi Sad.

3.3. Assessment of the Professor's Abilities
The third part of the questionnaire, with eight statements, refers to a

very important segment — assessment of the professor’s abilities in
using e-learning techniques (see Table 4).

Statement c?;f;i‘;i‘;y Disagree | Not sure | Agree cor?llg):sfely
S1 26% 15% 12% 28% 19%
S2 32% 18% 3% 15% 32%
S3 2% 2% 4% 25% 67%
S4 7% 8% 2% 23% 60%
Ss 25% 12% 5% 33% 25%
S6 2% 0% 6% 38% 54%
S7 9% 2% 23% 45% 21%
S8 0% 2% 4% 22% 2%

Table 4. Assesment of the professor’s abilities

Participants are divided in opinions regarding which technique the
professor prefers: 28% believe that this would be e-learning, while 26%
answered the face to face method (S1). Opinions are also divided on the
subject of whether the professor often uses e-learning techniques in
teaching: 32% of the participants expressed a positive attitude, while the
same percentage had a negative one (S2). Anyhow, almost all of the
participants (92%) are convinced that the professor has good IT skills

4 In agreement with Moodle Romania, the platform novisad.moodle.ro for le-
arning the Romanian language as a foreign language in Serbia was designed.
Both professors and students have free access to the platform, offering set of
tools that allow them to access information, post educational content, tests,
quizzes, homeworks, exchange materials etc.
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(S3), most of the time presenting lessons with the help of e-learning
techniques (S4). Regarding professor's instructions on how to use these
techniques, 37% of the participants think they are not sufficient, while
half of them think the opposite (S5). In addition, a great number of the
participants (92%) believe that the relationship with the professor could
be improved due to the use of e-learning techniques (S6). Also, more
than a half consider that the professor respects e-learning standards (S7),
while the greatest majority think the professor is good at teaching (S8).

Therefore, it could be said that the professor’s role is very important
when it comes to learning that exceeds the defined boundaries. In this
case, it is proven the professor's ability to present the material in a new
way, taking care of the student's acceptance and motivation.

4. CONCLUSION

Based on research results, it could be concluded that, on the whole,
students are satisfied with the application of e-learning technologies,
highlighting the roll of professor. On the one hand, almost all the partic-
ipants believe that this could be a way of improving the relationship
between student and lecturer while, on the other hand, it is proven that
the professor's ability to present the material in a new way could devel-
op student’s motivation.

As well, technological innovations could contribute to the quality of
teaching, increasing interest and motivation in learning the Romanian
language as a foreign language. Although e-learning technologies do
not replace the classical way of learning, they could serve as a supple-
ment to the system of learning, opening a world of new possibilities.
Moreover, this kind of support could be very important for the promo-
tion of the Romanian language, culture, history and tradition, breaking
the prejudices and stereotypes.
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APPENDIX:
THE QUESTIONNAIRE

Dear Participant,

Your answers are strictly confidential. The questionnaire should not
take you more than 20 minutes to complete it. Participation is voluntary
and you can quit anytime.

Thank you!

Gender:

O male

O female

Age:

O 16 to 20 years old
O 21 to 24 years old
O 25 to 28 years old
O 29 to 32 years old
O 33 to 35 years old
U more than 35 years old

I. Choose the item you find the most appropriate:

S1. E-learning is an interesting and enjoyable way to learn:
O Idisagree completely [ I disagree

QO Tam not sure O Tagree

O I agree completely

S2. E-learning is a useful way of learning:
O Idisagree completely 1 I disagree
QO I am not sure O TIagree

O T agree completely

S3. E-learning could completely replace face to face learning:
O I disagree completely W I disagree

QO Tam not sure O Tagree

O I agree completely
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S4. E-learning suits my way of learning:
O Idisagree completely [ I disagree
U Tam not sure U Tagree

O T agree completely

S5. E-learning requires good computer skills:
O Idisagree completely O I disagree

U Tam not sure O Tagree

U T agree completely

S6. E-learning is the same as learning via smart phones:
U Idisagree completely U T disagree

U TIam not sure U Tagree

O T agree completely

S7. My colleagues make faster progress when using e-learning
techniques to learn:

O Idisagree completely [ I disagree

U Iam not sure U Tagree

U T agree completely

S8. E-learning is a way of life:

O I disagree completely O I disagree
U Tam not sure U Tagree

U I agree completely

S9. E-learning is a safe technique of learning:
O Idisagree completely O I disagree

U Iam not sure U Tagree

U T agree completely

S10. E-learning can sometimes be stressful:
U I disagree completely U I disagree
U Tam not sure U Tagree

U I agree completely

I1. Choose the item you find the most appropriate:

S1. Lessons are well organized:

O Idisagree completely O I disagree
O Iam not sure O Tagree

U T agree completely
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ooo

S8.

a
Q
a

. Lessons have some disadvantages:

I disagree completely U 1 disagree
I am not sure O T agree
I agree completely

. The Romanian language is easier to learn with e-learning

techniques:
I disagree completely [ I disagree
I am not sure O T agree

I agree completely

. The Romanian language is more interesting with e-learning

techniques:
I disagree completely [ I disagree
I am not sure O Tagree

I agree completely

. E-learning has helped me in breaking prejudices against the

Romanian language:

I disagree completely W 1 disagree
[ am not sure O Tagree

I agree completely

. E-learning managed to provide me with the necessary knowl-

edge of the Romanian language:

I disagree completely U 1 disagree
I am not sure O TIagree

I agree completely

. The Romanian language lessons are presented in a clear and

logical way with the help of e-learning:
I disagree completely U 1 disagree
I am not sure O TIagree

I agree completely

Multimedia (audio, video, and animation) used in the course
is high in quality:

I disagree completely 1 I disagree

I am not sure O Tagree

I agree completely
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S9. The quality of the photography used in the course is high:
O Idisagree completely [ I disagree

U Tam not sure U Tagree

O T agree completely

S10. Web sites used in the lessons have interactive content:
O Idisagree completely O I disagree

U Tam not sure O Tagree

U T agree completely

S11. Power point presentations are interesting:
U Idisagree completely U T disagree

U TIam not sure U Tagree

O T agree completely

S12. Power point presentations have helped me in gaining a
clearer understanding of the content:

O Idisagree completely [ I disagree

U Iam not sure U Tagree

U T agree completely

S13. Prezi presentations are interesting:
O I disagree completely O I disagree
U Tam not sure U Tagree

U I agree completely

S14. Prezi presentations have helped me in gaining a clearer
understanding of the content:

U I disagree completely U I disagree

U Tam not sure U Tagree

U I agree completely

S15. Mobile applications are interesting:
O Idisagree completely O I disagree
U I am not sure U Iagree

U T agree completely

S16. The Moodle platform is useful for learning:
O Idisagree completely [ I disagree

U Tam not sure U Tagree

O T agree completely
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S17. The Moodle platform is well organized:
O Idisagree completely U I disagree

QO Tam not sure O T agree

O T agree completely

S18. The Moodle platform has interactive content:
O Idisagree completely [ I disagree

QO Tam not sure O Tagree

O T agree completely

S19. The Moodle platform is easy for using:
O I disagree completely O T disagree
QO Tam not sure O Tagree

O T agree completely

S20. The Moodle platform helps me in gaining a clearer under-
standing of the content:

O Idisagree completely O I disagree

QO T am not sure O Tagree

O T agree completely

S21. Gaming is a good way to learn:

O Idisagree completely [ I disagree
QO Tam not sure O Tagree

O I agree completely

S22. Quizzes have helped me in learning the Romanian lan-

guage:
O I disagree completely W I disagree
QO Tam not sure O Tagree

O I agree completely

S23. Quiz feedback is timely and relevant:
O Idisagree completely [ I disagree
QO I am not sure O TIagree

O T agree completely

S24. Online testing is better than formal testing:
O Idisagree completely O I disagree

QO Tam not sure O Tagree

O T agree completely
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S25. Quizzes and exams appropriately test the material present-
ed in the course:

O Idisagree completely O I disagree

U TIam not sure O Tagree

U T agree completely

S26. The availability of technical support is good:
U Tdisagree completely U T disagree

U TIam not sure U Tagree

U T agree completely

S27.1 am satisfied with the quality of e-learning techniques on
this course:

U Idisagree completely U I disagree

U TIam not sure U Tagree

U T agree completely

I11. Choose the item you find the most appropriate:

S1. The professor prefers e-learning to face to face learning:
O Idisagree completely O I disagree

U Tam not sure O Tagree

U I agree completely

S2. The professor often uses e-learning techniques in teaching
the Romanian language:

O Idisagree completely O I disagree
U Tam not sure U Tagree

U I agree completely

S3. The professor has good IT skills:

O Idisagree completely O I disagree
U Iam not sure U Tagree

U T agree completely

N
N

. The professor presents lessons well with the help of e-learn-
ing techniques:
I disagree completely U I disagree
I am not sure O Tagree
I agree completely

ooo
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SS.

ooo

Sé.

a
Q
a

S7.

Q
a
a

S8.

a
a
a

The professor gives instructions on using e-learning tech-
niques:

I disagree completely U 1 disagree

I am not sure O Tagree

I agree completely

My relationship with the professor is improved due to the use
of e-learning techniques:

I disagree completely U 1 disagree

I am not sure O Tagree

I agree completely

The professor respects e-learning standards:
I disagree completely [ I disagree

I am not sure O Tagree

I agree completely

The professor is good at teaching:

I disagree completely U 1 disagree
I am not sure O Tagree

I agree completely
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CROCHIURI INTERCULTURALE SI
LITERATURA PENTRU COPII

Literature for children and youth has a rich and varied structure where we meet
fiction, poetry, autobiography, history, tradition, comforting the mother tongue and the
diversity of other worlds. It encompasses an impressive number of works that have been
written for children and youngsters or have acquired this status due to its attractive
content, artistic and educational value. The Romanian literature in the Serbian Banat
appeared at the confluence of the Romanian and Serbian literature, and in time it has
built its own identity, which has been modeled by the various factors. Literature for
children and youth has seen the same evolutionary stages as adult literature. Starting
from the hypothesis that a significant number of children’s creations written in
Romanian can be considered first of all literature, art of the word, and then children, in
this article we pay attention to the analysis of works by Romanian writers from Serbia,
which we perceive as important in the preservation and cultivation of the Romanian
language, which pleads for the knowledge of the cultural specificity of the Romanians
in Vojvodina, that are valuable from an artistic and educational point of view and call
for the idea of intercultural communication.

Key words: intercultural dialogue, children’s creations, multicultural context.

1. PRELIMINARII

Dupa cum indica titlul si rezumatul de mai sus, articolul de fata
exprima intentia autorilor de a investiga si releva un aspect important al
biografiei romanilor de pe aceste meleaguri. Este vorba de literatura in
limba romana pentru copii, parte integranta a literaturii, care a aparut la
confluenta literaturii romane si sarbe, intr-un context specific, marcat de
intalnirea dintre culturi. Acest demers s-a intreprins cu scopul stimularii
cercetarilor stiintifice in domeniul literaturii pentru copii, care, conside-
ram ca, sunt destul de adumbrite.
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Pornind de la ipoteza cd un numar insemnat de creatii pentru copii,
scrise in limba roména, pot fi considerate in primul rand literatura, artd
a cuvdntului, $i apoi pentru copii, am acordat atentie unor opere ale
scriitorilor romani din Serbia, pe care, in viziunea noastra, le-am perce-
put ca insemnate in pdastrarea si cultivarea limbii roméane ca limba
materna, care pledeaza pentru cunoasterea specificului nostru cultural
intr-o lume a multiculturalitatii, sunt valoroase din punct de vedere
artistic si educativ si solicitd ideea de comunicare interculturala.

Volumele de versuri si proza scurta care au fost supuse analizei sunt
semnate de autori care nu au scris doar pentru copii, ei apartin unor
generatii literare diferite, unii dintre ei si-au incheiat rostirea, dar conti-
nua, iatd, sa existe prin scrierile lasate mostenire, caci orice opera artis-
ticd reprezinta o victorie asupra timpului trecator si a vietii curgatoare.
In acest context amintim (in ordinea alfabetici a numelor autorilor)
urmatoarele nume: Slavco Almdjan (1940), loan Baba (1951), Mihai
Condali (1932-1977), Radu Flora (1922-1989), Mihaela Fratila (1955),
Ana Niculina Ursulescu (1957).

Creatiile literare selectate sunt distribuite in doua categorii tematice,
care reprezintd si momentele evolutive ale lucrarii: Copilaria din amin-
tiri §i amintiri din copilarie, §i Jocuri, jucarii §i poezii pentru copii.
Fiecare unitate compozitionala este insotitd de cate un moto semnifica-
tiv, care are rolul de a lansa ideea dezvoltatd in cuprinsul lor. Ne vom
referi in mod sumar la aceste continuturi, care au in centrul preocupari-
lor copilul si universul miraculos al copilariei.

2. LITERATURA ROMANA PENTRU COPII SI TINERET
SCRISA IN VOIVODINA - COORDONATE, EVOLUTIE,
AUTORI.

Conceptul de literatura pentru copii §i tineret este unul dintre cele
mai discutate §i controversate. Literatura de specialitate inregistreaza
opinii divergente referitoare la delimitarea obiectului de studiu, a repe-
relor teoretice, precum si a reprezentantilor sai.

In prezent, dilemele referitoare la statul acestui gen de literaturd au
fost depasite. Ea a fost recunoscutd ca artd a cuvdntului, si, apoi, ca
mijloc de cunoastere culturald, sociald si ca modalitate de dezvoltare
personald si educativa, bucurandu-se de un interes tot mai sporit, mai
ales in culturile mari.

In scrierile din spatiul nostru cultural remarcam utilizarea urmétoa-
relor notiuni:

— literatura pentru copii si tineret ca disciplind universitara, pe care

studentii roméni de la Facultatea de Invatitori din Belgrad au
oportunitatea de a o studia in limba materna;
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— literatura romdna pentru copii, care presupune doud acceptiuni:
disciplind de invatamant pentru studentii Scolii de Inalte Studii de
Specialitate pentru Educatori ,,Mihailo Palov”, Varset;

— literatura romdnd pentru copii — ca totalitatea operelor literare
care au fost publicate in limba roméana in Voivodina si sunt acce-
sibile copiilor, prin continut si forma.

Este cunoscutd de asemenea sintagma — literatura pentru copii §i
tineretul scolar — care a fost promovata in studii de specialitate si publi-
catii editoriale de prof. dr. [leana Magda si pe care o vom intrebuinta
pentru necesitatile comunicarii de fatd, In scopul delimitarii varstei
cititorilor.

Literatura romdnd pentru copii §i tineretul scolar o consideram parte
componenta a literaturii romane din Republica Serbia, care a evoluat in
perioada de dupa cel de-al Doilea Razboi Mondial. Ea cuprinde totali-
tatea operelor literare, care sunt accesibile unui public cititor anume —
copiii, preadolescentii si adolescentii. Ele apartin patrimoniului literar
al romanilor de pe aceste meleaguri.

Dezvoltarea organizata a literaturii in limba roméana a fost favorizata
de evolutia contextului socio-cultural iugoslav, care s-a creat in urma
celui de-al Doilea Razboi Mondial. Premise ale aparitiei unei epoci
cultural-literare existau inca din perioada interbelica, acestea insa fiind
mult prea modeste, in special cand e vorba de literatura romana pentru
copii. Daca in peisajul cultural national perioada interbelica a fost pro-
fund marcatd de evolutia literaturii, romanii de pe aceste meleaguri,
ramasi la periferia limbii materne, invatau sa traiasca vremuri cenusii.

Printre primii pasi de conturare a climatului literar romanesc, a fost
si aparitia, in anul 1946 la Varset, a revistei Bucuria pionierilor, supli-
ment al ziarului Libertatea, cea care a lansat si stimulat dezvoltarea
literaturii roméne pentru copii.

Asumandu-si rolul de intermediari intre universul copilului si lumea
adultului, scriitorii roméni, apartenenti ai diferitelor generatii literare,
au inceput sa publice carti pentru sau despre copii abia din anul 1970,
cu exceptia volumului de versuri Poemele anului, Pasteluri, al scriito-
rului Teodor Sandru, publicat in anul 1953, integrat in antologiile de
literatura pentru copii si tineretul scolar.

Asadar, timp de aproape doud decenii creatiile literare in limba
romana destinate copiilor au aparut in paginile revistei Bucuria pionie-
rilor / Bucuria copiilor (din 1956). Din anul 1972, la Editura Libertatea,
a inceput sa apara si Tinerefea, o revistd menitd adolescentilor.

Pana in prezent, patrimoniul literaturii pentru copii si tineretul scolar
cuprinde 43 de volume, in versuri si proza, semnate de 19 scriitori.
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Literatura menité copiilor si tinerilor nu o putem separa de literatura
pentru adulti. Ele sunt apropiate din mai multe puncte de vedere. Spre
argumentare vom expune cateva aspecte pe care le consideram relevante.

Pornind de la anii de cautari, de asezare in temelii si pand astazi,
observam faptul ca acest domeniu literar a cunoscut aceleasi etape evo-
lutive ca si literatura pentru adulti. Si mai mult, majoritatea poetilor si
prozatorilor, care au publicat carti pentru copii §i tineret, sau despre
acestia, sunt autori de literaturd pentru adulti.

Privind fizionomia acestor realizari, identificim intentia comuna a
poetilor si prozatorilor de a se avanta intr-un joc neobignuit, care des-
chide portile imaginatiei si inlocuieste sobrietatea adultului cu spiritua-
litatea ludica. De multe ori fructele fanteziei convietuiesc In armonie cu
atitudini de sorginte reald si actioneaza Tmpreund spre binele Mariei-
Sale Copilul. Dar in sinea lui, acesta nu este doar un joc de copii sau
pentru copii, ci el are misiunea de a completa procesul de creatie artis-
tica cu semnificatii noi, nemaiintalnite in obisnuinta scriitoricesca,
adica atunci cand scriu pentru adulti. Exemplele care pot fi incluse in
aceasta categorie sunt numeroase.

Pe langa creatiile destinate copiilor si tinerilor, care sunt de fapt cele
mai numeroase (cartile semnate de: Slavco Almajan, Cornel Balica,
Eugenia Balteanu, Mihai Condali, Cornel Mata, Miodrag Milos, Aurelia
Penta Mandrea, Felicia Marina Muntenu, Mariana Stratulat, Oana
Ursulescu) exista, la fel ca si 1n alte literaturi, carti care nu au fost scri-
se special pentru ei, dar cu timpul au devenit apropiate acestora. Ca de
exemplu volumul de versuri Poemele anului, Pasteluri (1953), al scrii-
torului Teodor Sandru.

Cartile pentru copii si tineri au un registru tematic variat. Scriitorii
abordeaza teme inspirate din viata oamenilor, cu probleme §i bucurii
cotidiene, din frumusetea peisajelor banatene, din trecutul istoric ..., dar
mai ales din lumea copilariei.

Creatiile literare care au ca tema copilul si copilaria, de multe ori, nu
sunt menite copiilor n mod special, ci cititorului in general. Autorii lor,
chiar daca si-au ales drept personaje copiii, privesc universul inocentei
prin ochii adultului. Copilaria este descrisa prin intermediul amintirii,
cu scopul de a se prezenta unele evenimente petrecute candva, sau de a
reliefa specificul cultural ori educational In anumite perioade de timp.
Purtand in sinea lor culoarea unor vremuri apuse, aceste creatii sunt
considerate astdzi adevarate materiale documentare. Din acest punct de
vedere sunt demne de amintit volumele de proza Cand vine primavara
(1970) si Copilaria din amintiri (1985), de Radu Flora.

Graiul traditiilor si specificul satului banatean de altidata reinvie si
in versurile volumelor: Nazbdtii candide si alte fantezii intre doua sols-
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titii, povestiri in versuri (1994), autor loan Baba si Pana din palarie
(1977), autor Iulian Bugariu, ori in povestirile inedite din volumele Cu
soarele-n cregtet (2006) si Povestile Giei (2005), semnate de Ana
Niculina Ursulescu, respectiv Eufrozina Greoneant.

Neglijand pretentiile si tendintele lumii literare douamiiste, nostalgia
dupa anii copilariei si a locurilor natale nu se sfieste sa patrunda printre
meandrele societatii cunoasterii. Dovada cartea Amintiri din copilarie,
publicata de Mihaela Fratila, la Editura Libertatea, in anul 2014.

Creatiile literare pentru copii si tineretul scolar constituie un sector
important al literaturii noastre. Ele redefinesc, prin magia cuvantului,
viata si traditiile romanilor de pe aceste meleguri, specificul cultural
intr-o lume multiculturald, care devin Innobilate si partial salvate de
efemeritate si contribuie la cultivarea limbii materne, invatarea limbii
literare i la completarea imaginii de sine a literaturii §i minoritatii
roméane din Serbia.

In invatamantul primar si liceal cu predare in limba romana, literatu-
ra pentru copii nu este o disciplina de studiu. Textele literare sunt inclu-
se in manualele de citire si in cartile de lectura suplimentara. In cuprin-
sul acestora se pot gasi, alaturi de textele provenite din literatura natio-
nald sau universala, si poezii ori povestiri semnate de scriitorii romani
din Serbia.

In invitimantul universitar literatura pentru copii si tineret, este
obiectul de studiu al disciplinei optionale creatia literara pentru copii §i
tineret scrisd in limba romdnd in Republica Serbia, care este inclusd in
planul de invatimant al Facultatii de Invatatori din Belgrad.

3. COPILARIA DIN AMINTIRI S1 AMINTIRI DIN
COPILARIE
,,Irecut-au ani ... Fiecare avem amintirile noastre. Le purtim ascun-
se In noi §i nu le stapanim. ... Cele din copilarie revin mereu, totdeauna
vii, neumbrite de altele.”!

Sintagma care da numele acestui ansamblu tematic reuneste in fond
titlurile a doud volume de proza scurtd, care au aparut in spatiul nostru
literar la o distanta de trei decenii. Este vorba de: Copilaria din amintiri
— proza pentru copii §i despre copii, autor Radu Flora, care a aparut in
anul 1985, la Editura Libertatea din Panciova si cartea Amintiri din copi-
larie, autor Mihaela Fratila, care a aparut la aceeasi editura, in anul 2014.

Cele doua carti ramén fidele modelului crengist, declarat de la bun
inceput, in timp ce urzeala narativd desluseste imagini memorabile,

I Fragment din moto-ul cértii Copilaria din amintiri (1985, 7), de Radu Flora.
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oferind cititorului siruri de istorisiri, trdite pe viu de autori. Legile
memoriei functioneaza sub puterea afectelor. Scenele din copilarie, care
devin uneori mici spectacole, readuc in realitate oameni, intamplari,
anotimpuri, obiceiuri, traditii, peisaje, figuri si fapte reinviate prin amin-
tire, aspecte care au lasat amprente in sufletul scriitorilor si s-au trans-
format apoi in amintiri.

Radu Flora (1922-1989)2, personalitate marcanta a culturii roméani-
lor de pe aceste meleaguri, ca prozator, a contribuit la imbogatirea
patrimoniului nostru literar pentru copii §i tineret prin publicarea volu-
melor: Cdnd vine primavara (1970), roman aparut la Editura Libertatea
din Panciova si Copilaria din amintiri — proza pentru copii si despre
copii (1985), la aceeasi editura.

Volumul Copilaria din amintiri cuprinde 107 de povestiri, repartiza-
te in cinci capitole: Din satul de ieri; In familie si la scoald; Peisaje si
anotimpuri; Oameni §i animale; Azi ca ieri, care nu au fost scrise deli-
berat pentru copii, dar prin accesibilitate si farmecul Intdmplarilor
povestite devin lectura potrivita pentru copii si tineretul scolar.

Pornind de la experienta subiectiva, autorul prezinta un sir de istori-
siri ,,autentice, dar si retusate de vreme”, care isi au izvorul in atmosfe-
ra satului patriarhal banatean de altidatd. Asadar, satul copildriei, cu
rosturile lui i momentul autobiografic sunt asezate in centrul preocupa-
rilor scriitoricesti, ,,de aici si titlul crengist, luat pe de-a-ndoaselea,
Copilaria din amintiri. Caci deasupra tuturora planeaza vesnic refacuta,
in viata fiecaruia, copilarie.”?

Pornind de la cadrul geografic, Satu Nou, care este impanzit de per-
sonaje autentice (oameni schimositi, strigoii satului, calusarii, boacta-
rii, vrdjitorul, grecul, prestidigitatorul), autorul prezinta coloritul unei
lumi apuse, eternizatd in memorie. Desigur cd aceastd lume, cu toate
ajunsurile si neajunsurile ei, raimane sub incidenta indeletnicirii funda-
mentale a copilului — jocul. Leganusul, vartejul, batutul cartilor, de-a
bumbii, lansarea halelor (zmeu de hartie), la sanius, pe gheata sunt doar
cateva dintre minunatiile traite de copilul ,,maruntel, in cdmasa larga
si-n izmene de canepa, tesute 1n razboi” (Flora 1985, 25).

2 Radu Flora (1922-1989), unul dintre fondatorii miscarii culturale si literare
a romanilor de pe aceste meleaguri, cadru didactic universitar, om de stiinta,
scriitor (poet, prozator, dramaturg, eseist, critic si istoric literar, traducator,
folclorist), lingvist si dialectolog a lasat culturii romane o opera ampla, im-
pundtoare $i eterogena.

3 In prefata cartii Copildria din amintiri -prozd pentru copii si despre copii, in-
titulata ,,Ca un fel de cuvint inainte”, Radu Flora ofera informatii referitoare
la demersul realizarii operei sale, la modul in care s-a apropiat de Ion Crean-
gd, scriitorul care a inzestrat literatura romana cu primul roman al copilariei.
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Jocurile copiilor nu tin seama de spatiu si timp, ele se dezlantuie pur
si simplu, cu orice prilej, fie acesta vesel sau trist. In descrierea lor,
autorul reuneste inocenta, realul si nostalgia, le impleteste cu destinul
locului si al oamenilor in mijlocul cérora a trdit anii copilariei.

Universul copildriei este intregit de viata familiei, de preocuparile
bunicilor, a parintilor, a altor personaje semnificative din sat, apoi de
animalele Indragite de copilul de atunci, de traditii, obiceiuri, sarbatori,
evenimente, momente importante din primii ani de scoala.

Depanand firul amintirilor, prozatorul gaseste in satul copilariei si o
lume purtdtoare de energii creatoare. Este relevanta in acest sens martu-
risirea din schita Ubi sunt? (Unde sunt?), care incheie grupajul de schi-
te intitulat Azi ca ieri si volumul istorisirilor: ,,Rusticitatea, atmosfera
patriarhala, scirtiitul carelor pe drumurile prafuite, oameni cu sapa sau
cu coasa-n spate, femei cu furca-n brau, copii care se joaca ,,pazind”
bobocii de gisca, iezii de capra sau viteii. Toate acestea au fost izvoare
nesecate de inspiratie poetica, de totdeauna” (179).

,,Copilarestile amintiri” sunt redate de scriitor in limba romana lite-
rard, dar uneori avem sentimentul cid ne aflam la un alt stadiu al limbii
noastre, cu expresii si cuvinte specifice mediului natal al autorului, care
isi cer si pe mai departe dreptul la existenta.

Copilaria din amintiri, o monografie a satului banatean de odinioara,
un document al unor vremuri apuse, in care vietuieste spiritul dezrada-
cinatului, nu este o opera menitd doar copiilor, dimpotriva ea mizeaza
pe interesul adultului.

Daca Radu Flora a luat pe de-a-ndoaselea titlul crengist, Mihaela
Fratila, cunoscuta in spatiul nostru cultural ca redactor la Postul de
Radio Novi Sad, a publicat, in anul 2014 la Editura Libertatea din
Panciova, o carte cu aduceri aminte tonifiante, pe care a intitulat-o la fel
ca si Creanga — Amintiri din copilarie.

Asadar, de la bun inceput aflam intentia autoarei de a ne invita la un
popas pe meleagurile inocentei. In cele treisprezece capitole, care sunt
precedate de cite un motto semnificativ, numar pe care nu-l vedem
deloc fatidic, cutreiera vocea si fapta ludica a copilului din suflet, care
este dornic de destainuire. Povestirile Mihaelei Fratild se remarca prin
precizie, umor, printr-un stil bland, familiar i un discurs sincer.

Scriindu-si singurd Prefafa cartii, si pecetluind-o cu cuvintele lui
Creanga?, autoarea, prin intermediul amintirii, singura metoda de retra-

4 Prefata cartii este precedatd de urmatorul citat: ,,Iubite cetitoriu, Multe (...)
ai fi cetit de cand esti. Ceteste, rogu-te, si iste si unde-i vedea ca nu-ti vin la
socoteald, ie pana in mana si da si tu altceva mai bun la iveala, cici eu atata
m-am priceput §i atdta am facut”.
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ire a timpurilor duse, isi conduce cititorii spre locuri de ea stiute si
iubite, pudrandu-le cu nemurire. Privite din lumea adultilor cu nostal-
gie, povestile copilariei, jocurile si jucariile, personajele devenite azi
eroi de carte, se prefac in icoane facatoare de minuni, pe care nu le poate
intina nici colbul uitarii, nici goana nebuna a timpului.

Urmand cu credinta modelul declarat, bineinteles fara a avea preten-
tia de a poseda harul povestitorului humulestean, Mihaela Fratila, cand-
va fetita ,,cu parul si ochii ca nisipul de pe malul marii” (Fratila 2014,
11) 1si povesteste amintirile cu umor si dor de anii care, In viata nima-
nui, nu se mai intorc vreodata. Exista si deosebiri esentiale intre aceasta
carte si cele ale 1naintasilor. Mihaela Fratild ne face cunoscut un alt
univers al copilariei, prin faptul c¢a aventurile copilariei provin din
mediul urban, dintr-un fost cartier bucurestean Andronache.

Imagini reale, si in acelasi timp inedite prin modul de asimilare a
elementelor de basm 1n viata reald, impletite cu farmecul jocurilor spe-
cifice vremii si al varstei, construiesc firul narativ al acestui concept de
sorginte memoralistica. Copilul-erou, naratorul de mai tarziu, alaturi de
fratele Roni, duldaul Cezar, mama, tata, tanti Anuta, unchiul matusa,
verisorii de la Rosiorii- de- Vede, colegi, dascili ... traieste in universul
senin al copildriei, cu poznele, candorile, cu aspiratiile ei, ajunse la o
cotiturd insemnata cand se vinde casa parinteasca.

Cartea Amintiri din copilarie este, nu doar o dedicatie pentru fratele
prozatoarei — Roni si nepoata Lana, aga cum aceasta afirma, ci pentru
toti cei care pot citi slova roméneascd, fie ei copii sau copii care au uitat
sd creasca ori piticii care au uitat sd creascd, cum obisnuia sd spuna
Slavco Almajan prin anul 1987, in volumul cu versuri de dimineatad si
poeme de seard.’

In acest grupaj al amintirilor din copilirie am inserat si opiniile des-
pre cartea Nazbdtii candide §i alte fantezii intre doud solstitii, publicata
la Editura Libertatea din Novi Sad, in anul 1994. Autorul volumului este
cunoscutul poet loan Baba, redactorul publicatiei ,Lumina — Revista de
literaturd, artd si culturd transfrontalierd, care in anul 2017 a implinit
sapte decenii de aparitie continua.

Inzestrata cu valoare de document artistic, poezia acestui volum
raspandeste acelasi sentiment de nostalgie dupa copilarie. Imaginile
maiestrite In versuri etaleazd momente din viata satului banatean tradi-
tional, care in prezent mai pot fi vazute doar in fotografiile ingalbenite
de timpul efemer, ori in lada de zestre a bunicelor.

5 Este vorba de cartea Piticii au uitat sd creascd, versuri de dimineatd, poeme
de seard (1987), de Slavco Almajan.
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Povestirile in versuri libere, care nu au pretentia de a fi doar pentru
copii, transmit o nostalgie ce aspird catre rememorarea unui univers
intangibil. Comentarul confesional reda tablouri inedite, impanzite de
realism local si optimismul traiului patriarhal. Nu existd vremuri mai
bune decéat cele in care omul traieste. Ochii copilului percep trairile ca
evenimente: ,,papucii falosi” care veneau odatd cu bucuria sarbatorii de
Pasti, jocul de-a indienii si cowboy, cutia fermecata a radioului, electri-
ficarea satului, modernizarea sa ,,cu dolarii de peste marile sarate”,
nelipsitele nazbatii ... sunt doar cateva dintre elementele care concurea-
74 in redarea imaginii Seleusului, satul natal al poetului.

In memoria eroului liric au ramas vii si ,,verile argintii», in care se
rasfata nazbatiile copilului strengar si minunile ndscute de naturd, apoi
inzestrate, de poet, cu simtiri umane: In amurg/ O buburuzi a ritacit/
Printre trupuri de floare// Si-a asternut mersul/ Cu sarutul aprins pe o
petala// La deschiderea ploapei/ S-a pus pe drumuri/ Urca in palma
lacrimand de dor/ Se avénti cu aripile/ Inhdmata de ganduri/ Zbura pe
drumurile-n zari/ Alene cu clipele// (Buburuzd inhamata).

Din céand in cand, seninul si zburdalniciile varstei se pololesc nepu-
tincioase in fata unor evenimente tragice, cum a fost sfargitul pimantean
al bunicului, care a strecurat tristete in sufletele apropiatilor: Atunci
cand a trecut in nefiinta/ oile bunicului si-au gasit alt stapan,/ Prietenul
devotat al bunicului/ pdndea tacerea din cimitirul/ de pe dealul satului.
(Moartea bunicului).

Nu doar amintirile poetului contribuie la intruparea atmosferei tradi-
tionale rurale, ci si figurile omenesti, tipice, precum si broderia inedita
de cuvinte si expresii dialectale.

4. JOCURI, JUCARII SI POEZII PENTRU COPII
» --. un vers dintr-o poezie, / cinci grame de fantezie-/
toate astea -ar putea fi/ jucdrii pentru copii”.6

Copilaria, prima etapa a vietii omului, evolueaza sub semnul jocului,
care 1i farmeca si pe adulti prin vigoarea frumusetii i a inocentei sale.
Pentru copii, jocurile nu reprezinta doar prilejuri de distractie, ci si
forme de exprimare a personalitatii, de investigare si cunoastere a lumii
din jur. Jocul presupune totodata creativitate, imaginatie, spirit de imi-
tatie, necesitatea de a crea alte universuri ..., doar citeva din atributele
esentiale care vizeazi acest miracol. In literaturd, jocul este o tema
preferata, care a construit opere cu caracter universal. Scriitorii nostri
si-au adus si ei contributia la cresterea si nuantarea ei.

6 Versurile fac parte din poezia J, inclusa in cartea Alfabetul prieteniei (2014,
22), de Ana NiculinaUrsulescu.
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Secventa secunda a lucrarii aduce in lumina minunatii care cresc si
vietuiesc In imparatia Mariei Sale Copilul. Si de aceasta data vom pre-
zenta cateva carti semnate de autori diferiti ca stil si orientare, dar apro-
piati prin dorinta de a satisface necesitatile nevinovatiei, de a aseza in
tipare artistice jocul, joaca, jucarii de ieri si de azi si de a scrie versuri
pentru copii, care in realitatea contemporand mai au §i un rol izbavitor.
Comentariile vor fi orientate spre relevarea functiei estetice a operei
literare pentru copii, care se manifesta prin cateva trasaturi esentiale:
caracterul cognitiv, expresivitatea si caracterul formativ.

Importante deopotriva pentru demersul acestui articol si evolutia
literaturii roméane pentru copii si tineret sunt versurile semnate de poetul
Slavco Almaéjan, scriitorul céruia 1i datordm schimbarea la fata a litera-
turii noastre.

Rasfatat si apreciat de elita criticii literare, pentru pasii afunzi impri-
mati in solul literaturii i imagologiei sau al altor domenii artistice,
Slavco Almajan a ajuns astazi la vérsta sintezelor profunde. Trudind
printre labirinturi, nutrindu-si fiorii cu iubiri vascopopiene, cu vise eli-
beratoare si dese reintoarceri acasd, Slavco Alméjan si-a creat in timp o
verticalitate, care da noblete culturii si vremii in care s-a cladit.

Acest senior al rostirii roméanesti, cunoscut prin traduceri si in alte
spatii culturale, a daruit copiilor doud volume de versuri: Piticii au uitat
sa creascad, versuri de dimineatd, poeme de seara (1987), publicate la
Editura Libertatea din Panciova si Antistress show (1996), la aceeasi
editura.

In realizarea versurilor pentru copii observim ci preferinta pentru
experimentul ludic nu schimba atitudinea poetului, acesta rdmane un
adept al suprarealismului, impunand un alt mod de abordare a universu-
lui copildriei. Cateva opinii referitoare la cel de-al doilea volum,
Antistress show, vor fi, credem, demne de a confirma cele mentionate.

Volumul de versuri Antistress show, cu subtitlul Extraordinarul la
rascrucea drumurilor imaginare, anuntd de la Inceput, printr-un motto
— numadratoare, anvergura neastdmparului creativ: ,,Am, dam, dez,/Zizi,
mani, frez,/Zizi mani, pomparez,/Ani, dan, dez.” (Anonim) (Almajan
1996, 5).

Antistress show-ul se desfagoara in patru etape: Jocuri de fiecare zi
(cu noua poezii), Fenomene zoologice (cu douasprezece poezii), Texte
cu gong (cu sapte poezii) si Caleidoscop accelerat (cu treisprezece poe-
zii), prin care ,,purtatorii de ghiozdane” patrund in lumea jocurilor
neobisnuite. Aceste jocuri, in fond Jocuri de fiecare zi (9), primesc
nume dupa normele muzicalitatii si ale nonsensului: De-a tigru-n cot/
De-a marul dureros de copt/ De-a cercul frant in doud/ De-a zece minus
noud/ De-a tronc cu mdna dreaptal/. Astfel de formulari aduc libertate
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versului, poeziei, magia limbajului fiind elementul revelator. Se declan-
seaza si jocurile de cuvinte, fara oprelisti, fard punct final. La fel de
muzicale, de asezate In lumea imaginara si reald a piticilor: Principesa
principald/ A zambit si-a zis Mersi/ Principele cu piciorul pe pedald/ I-a
raspuns Nu suntem decdt copiil/ (21).

Pentru a facilita retinerea unor versuri, strofe, expresii (indragite,
noi, hazlii), cu rol semnificativ in dezvoltarea imaginatiei si dezvoltarea
limbajului, poetul foloseste o serie de modalititi mnemotehnice:
Soricelul Prix Prox Prey/ A-nghitit la circ costreil// Pisicuta Bu Bum
Bey/ Dormea-n flori de funigei.// Soricelul Prix Prox Prey/ A-ntrebat pe
Bu Bum Bey/: -Vrei ca sa cdantam in cor?/ Si a sters-o ametitor.// (36).

Logosul poetic este insolit, vizdnd un discurs voit orientat spre un
univers intreg de inchipuiri hazlii. Nu doar cuvintele potrivite in rime
jucause construiesc zborul imaginar, ci si animalele stiute de copii din
lumea reald, din desene animate, din nemuritoarele povesti, din visul
copilaresc, apoi priméaverile si iernile, vacantele, elementele din natura,
recreate dupa gustul nelimitarilor, si chiar ,,obiceiurile moderne”.

Cu acest colaj de versuri suntem, desigur, cu un pas mai aproape de
cunoasterea universului coplilariei, mai initiati in perceperea pulsului
libertatii imaginare §i a iubirii neconditionate.

Un alt scriitor, apreciat de criticii literari ca poet talentat, Mihai
Condali si-a construit traiectoria liricd printre ecouri traditionaliste,
intr-o ,,maniera inconfundabila prin fluidul interior armonios si ocroti-
tor al versului” (Lazareanu 2004, 14). Pe parcursul a mai bine de un
sfert de veac a publicat poezii pentru copii in revista Bucuria pionieri-
lor, respectiv Bucuria copiilor.

Cartea Dumbrava mea — poezii pentru copii, pe care o vom prezenta
mai jos, a vazut lumina tiparului la Editura Libertatea, in anul 1987, la
un deceniu de la trecerea poetului in lumea umbrelor. Volumul cuprinde
o selectie’ din poeziile publicate in revista Bucuria pionierilor/ Bucuria
copiilor si suplimentul acesteia Ghiocei (intre anii 1950-1970), precum
si poezii care provin din manuscrisele autorului.

Versurile celor 34 de poezii, care cresc cu ajutorul modelelor indra-
gite (Cosbuc, Toparceanu), ,,reconstituie geografia imaginarad a univer-
sului copiléariei, o lume de basm, in care grijile sunt zavorate, iar minu-
nile si nazdravaniile rasar la tot pasul.” (Juica 2012,114).

Dumbrava mea. Pornind de la frumusetile naturii la jocuri, de la grijile
scolarului la farmecul povestilor, fara a uita plantele si animalele, citi-

7 Selectia poeziilor pentru copii, incluse in acest volum, a fost realizatd de
Simeon Lazareanu.
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torul poate duce cu sine si visul si realitatea. Asadar, poeziile acestei
carti pot fi incadrate in mai multe categorii, dar in ansamblu revin ace-
luiasi stdpan COPILUL. Ilustratiile, care apartin si ele poetului, au
menirea de a amplifica dimensiunea mesajului artistic.

In poezia care a dat nume cartii, poetul, prin intermediul intrebarilor,
se adreseaza in mod direct copiilor, provocandu-i la dialog, cu intentia
vadita de a-si defini crezul artistic.

Absorbit de lumea de basm a dumbravii, in care s-au adapostit nu
doar frumusetile divine ale naturii c¢i §i frumusetile omenirii, basmele,
intelepciunea batranilor, ori grija mamei, poetul nu uita sa le daruiasca
partenerilor de dialog: vreo trei goruni, doi melci, un cuc, un iepuras,
Un colf de noapte si ninsori/ ... E un gest nobil de a-i proteja, de a-i feri
de greul si uratul realitatii: Caci drumul e glodos si greu/ Abia de-I raz-
batusem eu ... Si spinii-s tari ca niste cuie/ Hirtoape-s §i prapastii mari/
Vai, ochi pindesc printre stejari ... (Condali 1987, 6).

Imaginea dumbravii poetului, In care ... tot copacul este/ Un vers
bizar §i o poveste, impresioneaza prin realizarea artistica deosebitd, prin
multimea figurilor de stil care sprijind demersul poetic. Personificarea
peisajului natal, insufletirea elementelor componente ale acestuia, uma-
nizarea animalelor, pasarilor si a plantelor sugereaza conexiunea dintre
lumea materiala si cea spirituala. In dumbrava lui, poetul viseaza, rade,
dobandeste curaj, aspira spre o lume in care triumfa binele.

Un sir de poezii din volumul 1n discutie exprima cu usurintd cores-
pondenta sentiment naturd, ceea ce le asezd in randul pastelurilor.
Observam ca atentia poetului se indreapta spre descrierea anotimpurilor
toamna si iarna, surprinse In peisajul familiar al satului de la codru.

Deseori, poetul nu este preocupat de prezentarea imaginii picturale a
anotimpului, ca 1n poezia A venit toamna-n padure, ci se concentreaza
spre antropomorfizarea lumii plantelor si a animalelor din padure, spe-
riate de venirea toamnei. Lumea codrului deodata devine o lume ome-
neascd preocupatd de probleme existentiale. Personificarea este proce-
deul predilect al poetului: Frunzele soptesc, soptesc, Feriga s-a-ncovo-
iat, O salcie se-nconvoaie, lar un brusture suspinad, lepuragsul ingrozit /
De-o vulpe e urmarit ... (12). in contrast cu starea de panica a vietatilor
este nepasarea vantului, care a spulberat facerea codrului: Numai vin-
tu-n urma lov/ Fluiera nepasator ... (14).

Versurile sprintare cu rimd imperecheatd, prezenta unor propozitii
interogative §i exclamative, dialogul dintre ,,pesonaje” sunt mijloace
prin care poetul isi deschide calea spre publicul ales.

Valorificand traditia cosbuciana si apeland la o formula melodioasa
cuprinsa in patru catrene, poezia Seard de toamnd sugereaza o imagine
idilica menita eternitatii. Dupa primele versuri, vigoarea lirica incepe sa
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se domoleasca si apare imaginea mamei, care 1si alintd copilul langa
vatra in care focul pilpiie domol. Insi seara de toamni inseamna trecerea
spre mirajul noptii, spre inceputul viselor, cand limitele realului si ima-
ginarului se infratesc. Pe langa vatra strabund se mai addpostesc si eroi
din basme, dar si personajul mitologic Mos Ene.

Apoi, poetul nu se mulfumeste doar cu zugravirea realitatii, ci se
aseaza in mijlocul ei, langd mama, langa vatra, devenind parte compo-
nentd a acesteia. Aceastd transpunere in zona crepusculara tradeaza un
spirit miscator, care concentrazd in el nostalgia satului si a copilariei.
Poezia, care in aparenta este dedicatd copiilor, fiind si accesibila aces-
tora, nu lasd indiferent nici pe adultul care o intdlneste.

Printr-o trecere fireascd, si la fel de melodioasa, de la rima impere-
cheatd la cea Incrucisatd, poetul dedica anotimpului iarna un numér
insemnat de versuri, care sunt inspirate tot din peisajul autohton. Poezii
ca: In munti, Cum ninge de bogat, Seard de iarni prezinta frumusetea
blajina a satului, care se lasa stapanit de anotimpul albului suprem: Fulgii
sunt ca nicodata/ albi, curati §i jucausi/ Azi in strada mea de vata/ pomii-
au imbracat manusi (Seard de iarnd) (16). Nici vorba de vreo umbra
tulburatoare, se aud doar clopotele, desigur in semn de existenta a
Paradisului. Dar ce-ar insemna toate acestea fara prezenta puiului de om?

O supradoza de iubire din partea poetului fata de copil face ca firea
locului sa se schimbe intr-o clipita: Linistea din jur deodatd/ Ca un fum se
risipeste;/A venit din munti o ceatd/ Care ride strengdreste (In munti) (19).

Prin ciclul de poezii In gradina, versuri selectionate din manuscrise-
le autorului, se impun o serie de imagini vizuale si olfactive, care releva
o multime de informatii cu privire la regnul vegetal al gradinii. Talentul
autorului se combina cu atentia pe care o acorda feluritelor plante: urzi-
ca, sangele voinicului, margaritarele, spanzul si fructe: murele, fraga,
zmeura, strugurii, coacdzele... Acest ciclu poartd acelasi nume ca si
volumul de debut (din anul 1905) al poetului roman Anghel
Dumbraveanu, o carte cu adevarate imnuri inchinate florilor, care inles-
nesc ,,aducerile aminte din Edenul copilariei”.8

Nu sunt lipsite de atentie nici necuvantatoarele. Versuri sprintare,
senine si formative, care de multe ori contureaza si cite vreo mica
povestire: Dresorul, Vulpea §i racul, Leul si magarul..., pe 1anga faptul
ca promoveaza sentimente nobile, ofera si informatii despre mediul in
care traiesc aceste vietuitoare.

Printre toate preferintele si dorintele joaca raméne preocuparea de
baza si in cadrul universului creat de Mihai Condali in Dumbrava mea.

8 Expresia este folositd de Vistian Goia in realizarea editoriald Literatura pen-
tru copii §i tineret (pentru institutori, invatatori i educatoare) (2003, 4).
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Nici nu se putea altfel, pentru cd joaca, nu jocul, e libertate in sine.
Pregitit pentru a intra in rolul de partener, poetul asigurd un arsenal de
instrumente adecvate: sanii, o papusicd, un urs alb pe patru roate, un
ied galbui de catifea, un avion de hdrtie, un catel ...

Dorind sa spuna ca existd si o istorie intunecatd a copildriei, poetul
face o incursiune in lumea copiilor lipsiti de copildrie. Este vorba de
povestea in versuri Florin si Florica (Prelucrare §i versificare dupa Fratii
Grimm), care a fost mai intai publicata in cinci fragmente consecutive, in
revista Bucuria copiilor (numerele 2, 3, 4, 5 si 6) din anul 1956.

Prin versuri scrise intr-un limbaj accesibil varstei copiilor, autorul
transpune filonul narativ al povestii Hansel si Gretel in realitate roma-
neascd, numindu-si eroii Florin si Florica. Citind povestea, copiii fac
cunostinta cu fratii orfani de mama, care au fost umiliti si chinuiti de
mama vitregd, culminand cu hotararea de a-i prapadi. Derularea palpi-
tanta a intamplarilor sporeste fondul emotiv si capteaza atentia cititori-
lor. In urma numeroaselor peripetii, nedreptatea a fost invinsa, iar in
final triumfa binele. Florin si Florica scapd cu viata, se intorc la casa
parinteasca, si mai mult, ultimile versuri releva faptul ca cei doi frati au
fost rasplatiti, dupa toate rele prin care au trecut, cu viata lunga si feri-
citd: Dar zilele au prins sa se insire/ margele cu sclipiri de fericire/ pe
matasea unui trai tihnit/ Asa ani mulfi in codru au trait// (74).

Cilatoria misterioasa prin Dumbrava mea se incheie cu un Cintec
pentru somn, ilustrat cu doud imagini semnificative: camera 1n care
dorm périntii §i camera in care dorm copii, vegheati de razele Lunii.
Spiritele jucause se potolesc la indemnul versului molcom care se scal-
da in albia traditionalelor cantece de leagan.

Poetul apeleaza la elemente si personaje de basm, care s-au statornicit
si ele in satul uitat pe vale, pentru a indemna copiii sa paseasca pragul
viselor: Dormi cuminte. Somnul lin/ ca un vis fi-apleacd geana./ In mires-
me de bagrin/ inflorit si Cosinzeana,/ doarme acum cu faga-n sus/ ...
Efectul benefic rimane cel cunoscut: Dormi, copile, dormi sa cresti.// (98).

Ana Niculina Ursulescu (1957), in calitate de redactor al emisiunilor
pentru copii, ca poeta si prozatoare, s-a apropiat cu atentie, tandrete si
nostalgie de universul copilariei. Adesea, sprijinindu-se pe amintire 1si
conduce cititorii spre lumea copildriei proprii, iar ajutatd de fantezie
creeaza lumi noi, in care zburdd povestile, ecoul legendelor, rimele
senine, sarutul soarelui si vesnicul ludic.

Ca scriitor a daruit copiilor si literaturii noastre sase carti, patru cargi
in proza si doua volume de versuri. Intr-una dintre realizarile mai recen-
te Alfabetul prieteniei, Editura Libertatea Panciova, 2014, Ana Niculina
Ursulescu ofera celor mici un joc nou, minunat, ca toate jocurile, care
duce spre cunoastere si ale carui reguli sunt stabilite cu abilitate, darui-



| INTERKULT 2017 — VOLUME 1 203

re si delicatete artisticd. Recunoastem acest mod de a fi inca de cand
initia Jocul ,,de-a gdnditu’lumii’, in volumul de proza scurtd Soare,
buna dimineata.

In zborul sdu nepotolit, si de aceastd data, spiritul creator riméne
fidel ideii de a satisface capriciile ludice, fara a neglija valentele educa-
tive i frumusetea limbii noastre. Argumentul decurge chiar din cuvin-
tele autoarei:- ,,Am scris aceastd carte pentru voi, cei care abia va
aburcati spre soare. Am scris-o si pentru noi, cei trecuti prin curcubee ...
Cu ea sub brat, lumea e mai frumoasa, cerul mai albastru, iar dragostea
pune din nou stapanire pe intreaga lume ...”.

Intreaga carte, care nu impresioneazi ca volum (69 de pagini) e un
altfel de Abecedar, unul scris pentru prieteni, pentru cei care cresc
jucandu-se. Jucdriile, povestile (traditionale sau modernizate), rime
imperecheate si Imbratisate, personaje reale si altele plasmuite in lumi
imaginare devin aliatii copilului pornit in aventura cunoasterii.

Scenariul artistic isi incepe derularea cu doua povestiri sugestive
(Povestea lui BuBu cel trist si Scrisorica matusei Ana), apoi patrunde,
prin intermediul versurilor, in universul literelor alfabetului. Cele doua-
zeci si sase de poezii, care au nume de litere (4,B,C) ..., contin versuri
sprintare, incarcate de muzicalitate §i ornamente lingvistice, animate la
tot pasul de dialog, umor uimiri si intrebari: Negru, mic, muiat in tus/ E
catelul meu, Labus./ Istet foc, tovaras bun./ Voi nu credeti ce va spun?
(Ursulescu 2014, 15).

Deseori versurile, dispuse 1n strofe inegale, aduc in prin plan perso-
naje, fapte, obiecte din anturajul copiilor, alteori le ofera acestora opor-
tunitatea de a evada in alte timpuri, de a ,,dialoga” cu personaje legen-
dare: Legenda spune ca odatd,/ cand era lumea intunecatd,/ doar in
Olimp, in falnici munti,/ numai la zeii cei carunti/ era lumina si ardea,/
dosit cu grija, cum era,/ el binefdacator §i sfant:/ focul,/ necunoscut
pe-acest pamdnt/ decat in trasnete-orbitoare./ (18).

Alfabetul, odata insusit, este urmat de trei povesti inedite (Scufita
Rosie agsa cum n-ati mai citit-o, Povestea ursului §i Povestea pomului
de Crdciun), care releva din plin stilul original al scriitoarei $i au meni-
rea de a consolida insusirea alfabetului, precum si de a readuce n prim
plan dorul de copilarie.

Reperele critice si datele biobliografice ale autoarei finalizeaza
Alfabetu Iprieteniei, aducand un plus de informatii utile, care imboga-
tesc desigur experienta cititorului. Dragostea pentru copii, vocatia si
iscusinta scriitoarei de a completa povestea copilariei riman atributele
cheie ale acestei realizari literare.

9 Soare, bund dimineata! (1988), de Ana Niculina Ursulescu.
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5. CONCLUZII

Literatura pentru copii si tineret, scrisd in limba romana, reprezinta
un capitol valoros al literaturii noastre si este consideratd ca avand rol
insemnat 1n cultivarea gi pastrarea limbii materne, precum si pentru
orientarea elevilor si tineretului scolar spre valorile pe care scriitorii
le-au realizat, in conditii de multiculturalitate si plurilingvism, in
Voivodina, Republica Serbia.

Aceasta investigare s-a intreprins cu scopul stimulérii cercetarilor
stiintifice in domeniul literaturii pentru copii, avand in vedere faptul ca,
in spatiul nostru cultural, preocuparile de acest gen sunt destul de
modeste.

Prezentarile si comentariile volumelor de autori expuse in acest arti-
col dovedesc faptul ca un numar insemnat de creatii pentru copii, scrise
in limba roména, pot fi considerate in primul rand literatura, artd a
cuvantului, $1 apoi pentru copii.

Operele supuse analizei, In viziunea noastrd, le-am perceput ca
insemnate in pastrarea si cultivarea limbii roméne, precum §i pentru
cunoasterea specificului nostru cultural intr-o lume a multiculturalitatii.
De asemenea le consideram valoroase din punct de vedere artistic, edu-
cativ si semnificative in stimularea comunicarii interculturale.
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In the world that is increasingly multicultural, the challenges of education become
more numerous and more complex. Contemporary educational policies are based on the
assumption about the interaction of different cultures, ethnic and religious communities,
as well as minority social groups. In that sense, relevant intercultural education is the
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as the specific needs of culturally diverse communities.

The aim of this paper is to present intercultural education as a fundamental factor in
the process of preparing an individual for successful participation in the contemporary
society. The first part of the paper discusses the meaning of interculturalism as a norma-
tively desirable concept. There have been presented various models of intercultural
education which results in different school experiences of students. The second part of
the paper is devoted to analyzing the role of intercultural education in achieving a
socially justice education. Finally, the paper ends with the consideration of the educa-
tional discourse conditions and activities necessary for the implementation of the phi-
losophy of interculturalism into the existing education system.
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UVOD

Od savremenih obrazovnih sistema se ocekuje da svim ucenicima,
bez obzira na kulturne i druge razli¢itosti, omoguce kvalitetno obrazo-
vanje. Rezultati istrazivanja pokazuju da postoji pozitivna povezanost
izmedu kvaliteta i pravednosti nacionalnih obrazovnih sistema (Pfeffer

I Tekst je nastao tokom rada na projektu Znacaj participacije u drustvenim
mrezama za prilagodavanje evrointegracijskim procesima (broj projekta
179037), finansiranom od strane Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog
razvoja Republike Srbije.
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2015). Medutim, saznanja o disparitetu u obrazovnim postignu¢ima
ucenika razli¢itog kulturnog porekla (Furman 2012), relativno niskim
akademskim postignu¢ima dece migranata u brojnim zemljama (OECD
2012), i negativnim efektima rane Skolske diferencijacije (Pfeffer 2015)
doprinose zainteresovanosti nauc¢nika i §ire javnosti za temu pravedno-
sti obrazovanja.

Skolski sistemi se globalno suo¢avaju sa izazovima imigracija i
rastuéim razli¢itostima ucenicke populacije. U drustvenom kontekstu
internacionalizacije i globalizacije nastala je potreba za kreirenjem
Skolskih kurikuluma koji podsticu razvoj globalne svesti ucenika
(Goren and Yemini 2017). Neoliberalne obrazovne politike kosmopoli-
tizam mladih apostrofiraju kao kulturni kapital neophodan za funkcio-
nisanje u globalnoj ekonomiji (Igarashi and Saito 2014). U tom kontek-
stu, od interkulturalnog obrazovanja se o¢ekuje da doprinese razvoju
demokratije, boljem medusobnom razumevanju, globalnoj sigurnosti i
miru (Mlinarevi¢, Peko, i Ivanovi¢ 2013).

Osnovni cilj ovog rada jeste razmatranje odnosa interkulturalizma i
socijalne pravde u obrazovanju. Prvi deo rada posvecen je sagledavanju
ekonomske, kulturne i politicke dimenzije socijalne pravde. U drugom
delu rada predstavljene su bitne karakteristike koncepta interkultural-
nog obrazovanja i njihova povezanost sa socijalnom pravdom. Konacno,
rad se zavrSava analiziranjem pretpostavki za uspe$no implementiranje
koncepta interkulturalnog obrazovanja u obrazovni sistem R. Srbije.

SOCIJALNA PRAVDA U OBRAZOVANJU

Postoje razliciti diskursi socijalne pravde u obrazovanju, a najprisut-
niji su demokratsko obrazovanje, kriticka pedagogija i multikulturalno
obrazovanje (Hytten and Bettez 2011). Osnovna pretpostavka ovih pri-
stupa je da razlike u obrazovnim postignu¢ima ucenika potic¢u kako od
njihovih individualnih i porodi¢nih karakteristika, tako i institucional-
nih mehanizama Skolovanje. Moze se konstatovati da medunarodne
studije performansi nacionalnih Skolskih sistema doprinose zaintereso-
vanosti nauc¢nika za pitanja pravednosti obrazovanja (Lingard, Sellar,
and Savage 2014).

Pretpostavke socijalne pravde su ekonomske, kulturne i politicke
(Keddie 2012). Socijalno poreklo ili socio-ekonomski status (SES) uce-
nika predstavlja jednu od najznacajnijih determinanti $kolskih postignu-
¢a (Lingard 2010). Ucenici niskog socio-ekonomskog statusa u proseku
imaju visi nivo Skolske anksioznosti (Baucal 2012), slabiji skolskih
uspeh i ranije napustaju Skolovanje (Power and Taylor 2013). Brojni su
razlozi za to, poCev od izostanka razli¢itih formi kulturnog kapitala,
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predrasuda i stereotipa nastavnika, do nedostatka materijalnih resursa.
Ucenici viSeg SES su intenzivnije podsticani da postanu aktivni gradani
i bolje planiraju svoje obrazovne karijere (Ball, MacRae, and Maguire
1999; Goren and Yemini 2017). To znaci da ucenici koji Zive u nepo-
voljnim socijalnim uslovima imaju manje Sanse za postizanje uspeha u
skoli, $to im u zna¢ajnoj meri ograni¢ava mogucénosti zaposljavanja i
doprinosi buducoj ekonomskoj i socijalnoj marginalizaciji.

Kulturna nepravda nastaje usled pogresnog predstavljanja i obrazov-
nog nepriznavanja kulturnog identiteta u¢enicima koji pripadaju manjin-
skim grupama (Keddie 2012). Pogresno predstavljanje u obrazovanju
moze biti videno u marginalizovanju znanja i oblika ucenja koje
manjinske grupe smatraju zna¢ajnim. Dok ekonomska nepravda impli-
cira politiku preraspodele, kulturna nepravda podrazumeva politiku
kulturne legitimacije. Interkulturalni kurikulum baziran na povezivanju
sa tradicijama, kulturnim obrascima i perspektivama nedominantnih
grupa predstavlja osnovni pristup ostvarivanju ove dimenzije pravedno-
sti obrazovanja (Keddie 2012).

Nastavnici koji su interkulturalno kompetentni prepoznaju kulturni
kapital ucenika iz manjinskih grupa (Goldenberg 2014). Brojne karak-
teristike koje su vidljive u ucionici, poput oblika komunikacije, vredno-
sti i preferencija, predstavljaju kulturni kapital ucenika koji utice na
ishode nastave. Od nastavnika se oCekuje da konstantno valorizuju
kulturni identitet svojih ucenika primenom nastavnih sadrzaja koji
naglaSavaju ucenicki kulturni kapital. Goldenberg (2014) navodi rezul-
tate brojnih studija koje pokazuju da je povezivanje nastavnih sadrzaja
sa hip-hop kulturom doprinelo unapredenju akademskih postignuca
afroamerickih u¢enika. Uklju¢ivanjem hip-hop kulture kao obrazovnog
resursa nastavnici su organizovali aktivnosti koje su ucenicima bile
kulturno relevantne.

Politicka nepravda u obrazovanju je manje ocigledna u odnosu na
ekonomsku i kulturnu. Ovaj oblik socijalne nepravde se javlja u situa-
cijama kada se pojedincima ili grupama uskracuje paritet ucestvovanja
u socijalnoj interkaciji i procesu odluc¢ivanja (Power and Taylor 2013).
U savremenim obrazovnim politikama ova pitanja se adresiraju kroz
nastojanja da se ucenicima, roditeljima i nastavnicima omoguci vrsenje
izbora i ispoljavanje sopstvenog misljenja. Principi politicke pravde su
suprotstavljeni asimilacionom pristupu u formalnom obrazovanju, koji
ingoriSe ili zanemaruju stavove ucenika pripadnika manjinskih grupa.

Medunarodni program procene ucenickih postignuca PISA znacajno
uticu na globalno razumevanje socijalne pravde i jednakosti u obrazova-
nju. U okviru PISA testiranja pravednost obrazovanja je definisana na
osnovu visine korelacije izmedu socijalno-ekonomskih karakteristika
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ucenika i Skolskih postignu¢a (Baucal 2012; Lingard, Sellar and Savage
2014). Visoka povezanost socio-eckonomskog statusa i obrazovnih posti-
gnuca ucenika ukazuje na to da Skolski sistem ne poseduje mehanizme
kojima nadoknaduje socijalne razlike izmedu ucenika, a koje onda
posledi¢no odreduju i njihov Skolski uspeh (Gregurovi¢ and Kuti 2010).

Rezultati istrazivanja pokazuju da SES znacajno uti¢e na obrazovna
postignu¢a ucenika u Srbiji, ali ipak manje nego u OECD i drugim
evropskim zemljama (Baucal 2012). Medutim, u obrazovnom kontekstu
R. Srbije uocava se potreba za ekonomskom podrskom skolskoj partici-
paciji u¢enika koji su u nepovoljnom socijalnom polozaju. U Strategiji
razvoja obrazovanja u R. Srbiji do 2020. godine (2012) navodi se da
postoji problem s pravedno$éu osnovnog obrazovanja, $to predstavlja
prediktor socijalne iskljucenosti i ve¢ih socijalnih davanja. Razliciti
pristupi mogu da se primenjuju sa ciljem da se ublaze negativni efekti
SES ucenika na obrazovna postignuca. To se, pored ostalog, ostvaruje
kreiranjem manjih odeljenja, razvojem institucionalnog predskolskog
vaspitanja 1 obrazovanja, zapo$ljavanjem kvalitetnih nastavnika
(Gregurovi¢ and Kuti 2010).

Aktuelne reforme obrazovanja Sirom sveta, posebno sistema obrazo-
vanja nastavnika, nastoje da reprodukuju karakteristike najuspesnijih
Skolskih sistema (Mourshed, Chijioke, and Barber 2010). U tom smislu,
nacionalne prosvetne politike su usmerene na regrutovanje i zadrzava-
nje u sistemu kvalitetnih nastavnika. Medutim, pojedini autori (Lingard,
Sellar and Savage 2014) smatraju da se nejednakosti u obrazovanju
pogresno objasnjavaju prvenstveno unutarskolskim faktorima (efektiv-
nosc¢u nastavnika). Zanemaruju se efekti strukturalnih nejednakosti koje
postoje u drustvu, a koje mogu da uti¢u na uspeSnost obrazovanja. U
drustvima sa niskim Gini koeficijentom (nivoom nejednakih prihoda)
manje su izrazeni efekti socijalog porekla na Skolski uspeh ucenika.
Ilustrativan je primer Finske, zemlje u kojoj je ostvaren visok stepen
socijalne jednakosti i u kojoj je prepoznata uloga kvalifikovanih nastav-
nika u ostvarivanju kako kvaliteta tako i pravednosti obrazovanja
(Lingard 2010).

OBRAZOVANJE 1Z PERSPEKTIVE
MULTIKULTURALIZMA

Brzina i intenzitet drustvenih promena znacajno uticu na prirodu
odnosa medu pojedincima, grupama u jednoj zajednici, drzavama, naci-
jama, i1 regionima. Rast razliCitosti savremenih drustava najcesSce se
pripisuje medunarodnim migracijama, razvoju informacionih tehnolo-
gija i ubrzavanju medunarodnih putovanja. Medutim, treba imati u vidu
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i promene koje se dogadaju unutar drustava, a koje su izazvane ,,poja-
vom i legitimizacijom novih identiteta, formalnim i neformalnim pravi-
ma dodeljenim manjinama i grupama priznatima po svojim razlicitosti-
ma, i napokon prihvatanjem razlicitosti kao drustvene vrednosti®
(Mesi¢ i Bagi¢ 2011, 10).

Politi¢ki razvoj doveo je do novih debata o multikulturnoj demokra-
tiji 1 interkulturalnom obrazovanju u Evropi (Faas, Hajisoteriou, and
Angelides 2014). Aktuelne polemike se vode o strategijama zamenjiva-
nja jedne monokulturne perspektive, koja je dominirala obrazovanjem,
drugom multikulturalnom perspektivom koja podrazumeva preradu
Skolskih udzbenika, reviziju postoje¢ih obrazovnih programa, uvodenje
novih nastavnih predmeta, regrutovanje nastavnika iz razli¢itih etni¢kih
grupa. U napetosti izmedu normativnog zahteva za priznavanjem etno-
kulturne heterogenosti i traganja za uspostavljanjem drustvenog poretka
koji svima omogucava afirmisanje sopstvenog kulturnog identiteta,
smesteni su teorijski sporovi o domasaju i granicama interkulturalnog
obrazovanja (Knezevi¢-Flori¢ 2006).

Interkulturalno obrazovanje se globalno smatra efektivnom strategi-
jom reagovanja na novi kontekst globalizacije i rastu¢u interakciju
izmedu razlicitih jezika, religija, socijalnog ponasanja i nacina mislje-
nja. Mnoge evropske zemlje (Nemacka, Francuska, Belgija) u okviru
sopstvenih migracionih politika razvijaju koncepciju interkulturalnog
obrazovanja. Evropska obrazovne incijative podsti¢u uvodenje interkul-
turalne dimenzije u nacionalne prosvetne politike putem kreiranja odgo-
vorajuceg kurikuluma i sistema obrazovanja nastavnika. Programi
mobilnosti u¢enika i studenata kao Sto je Erasmus usmereni su na inter-
kulturalno ucenje ¢iji su ciljevi razvoj tolerancije, izbegavanje predra-
suda i suoCavanje sa nacionalizom (Hoskins and Sallah 2011).

Postoje znacajne terminoloske razlike u Evropi i Severnoj Americi,
prisutne u raspravama o tome da li su ciljevi i sadrzaji multkulturalnog
i interkulturalnog obrazovanja medusobno kongruentni. Prema nekim
shvatanjima (Modood and Meer 2012) interkulturalizam fokusira soci-
jetalnu kulturu i zajednicki gradanski identitet, dok multikulturalizam
naglasak stavlja na kulturne razlike i implicira nestabilnost zajednice.
Pojedini istrazivaci (Portera 2008) naglasavaju da je koncept multikul-
turalnog obrazovanja stati¢an, dok interkulturalizam podrazumeva dija-
losko uc€enje o razli¢itim kulturama.

Oblici interkulturalnog obrazovanja pojavili su se u mnogim zemlja-
ma kao reakcija na nove drustvene okolnosti i sve vecu kulturnu razli-
¢itost u¢enika. Smisao interkulturalnog obrazovanja nije samo poucava-
nje o razli¢itim kulturama, nego 1 priznavanje i afirmisanje razlicitih
kulturnih identiteta. Knezevic¢-Flori¢ (2006, 42) smatra da je u pitanju
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,,oblik obrazovanja koji bi trebalo da omogu¢i pojedincima da se snadu
u odnosima sa drugima i razli¢itima, da prosire raspon svojih referenci,
dozive drugacija kulturna obelezja svog okruzenja i osposobe na nena-
silnu i asertivinu komunikaciju®“. Ciljevi interkulturnog obrazovanja koji
se najcesce navode su, s jedne strane, primena razlicitih oblika obrazo-
vanja usmerenih ka unapredenju $kolskih postignuc¢a i obrazovnih kari-
jera ucenika koji pripadaju manjinskim kulturama, a s druge strane,
priprema svih u€enika za zivot u multikulturnom drustvu (Puzi¢ 2010).
Ova dva opsta cilja su na razlicite nacine razradeni i implementirani u
nacionalnim prosvetnim politikama.

Postoje brojne konceptualizacije interkulturalnog obrazovanja.
Coulby (2006) navodi da nije opravdano intekulturalne sadrzaje imple-
mentirati kao nastavni predmet koji je prikladan u odredenoj fazi Skolo-
vanja. Interkulturalizam je jedna od vaznih tema koja mora da prozima
sve Skolske akivnosti i da uti¢e na modifikovanje Citavog Skolskog
okruzenja. Prema misljenju Knezevi¢ Flori¢ (2006; 2007), neophodno
je postojece predmete reorganizovati oko opstih principa demokratskih
1 multikulturnih interpersonalnih odnosa, uz poznavanje i uvazavanje
ljudskih prava u konkretnoj drustvenoj stvarnosti. Na taj nacin bi ishodi
kulturno relevantnog obrazovanja nasli primenu u svakodnevnom Zivo-
tu i radu pojedinca.

Pojedini istrazivaci (Dervin 2015), kritikuju¢i politicki diskurs EU,
afirmiSu koncept ,,post-interkulturalnog obrazovanja®, koji je zasnovan
na razumevanju negativnih posledica kapitalizma, rasizma, kolonijaliz-
ma 1 seksizma. Insistira se na razvijanju viSedimenzionalnog pojma
kulture koji bi bio zasnovan na promovisanju ljudskih prava i demokrat-
skih vrednosti, a ne na kulturnom relativizmu i dogmatizmu (Hoskins
and Sallah 2011). Drugim rec¢ima, potencira se ¢injenica da etnokulturni
identitet uenika obuhvata brojne aspekte razli¢itosti, kao $to su etnicka
pripadnost, rod, socioekonomski status i seksualna orijentacija
(Schussler, Stooksberry, and Bercaw 2010).

U brojnim zemljama se predlazu razliite incijative i politike sa
ciljem sprecavanja obrazovne segregacije. U tom smislu, obrazovne
institucije imaju klju¢nu ulogu u razvoju interkulturalnih kompetencija
ucenika, kako onih koji pripadaju manjinskim tako i onih poreklom iz
dominantnih kulturnih zajednica. U Zakonu o osnovama sistema obra-
zovanja i vaspitanja R. Srbije (2017) kao vazni ciljevi navode se posto-
vanje i negovanje tradicije i kulture srpskog naroda i nacionalnih manji-
na, razvijanje interkulturalnosti, postovanje i ofuvanje nacionalne i
svetske kulturne bastine. Realizovanje ovih ciljeva podrazumeva prime-
nu modela interkulturalnog obrazovanja koji su prilagodeni karakteristi-
kama sociopolitickog konteksta.
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MODELI INTERKULTURALNOG OBRAZOVANJA 1
SOCIJALNA PRAVDA

Evropska drustva se oslanjaju na brojne modele interkulturalnog
obrazovanja koji razli¢ito uti¢u na kvalitet Skolskih iskustava ucenika.
Portera (2008) kao osnovni cilj interkulturalnog obrazovanja isti¢e raz-
menu, kontakt i dijalog izmedu kultura. Pojedini autori (Goldenberg
2014) paznju usmeravaju na Skolsku klimu i nastavne strategije koje su
uskladene sa kulturnim kapitalom ucenika. Uredenje Skolskog okruze-
nja, poput ulaza, hodnika i u¢ionica moze ukazivati na postoje¢i model
interkulturalnog obrazovanja. Na primer, istrazivanja pokazuju da skol-
ske poruke o licnom akademskom uspehu pozitivno uticu na obrazovne
aspiracije manjinskih ucenika i njihovu spremnost da upisu fakultet
(Harper 2015). Kona¢no, akcenat se stavlja i na sistemska pitanja poput
negativnih posledica rane obrazovne diferencijacije i univerzalnih obra-
zovnih standarda (Gorski 2009).

Aktuelna istrazivanja polaze od pretpostavki dva pristupa kulturnim
razlikama ucenika: prvi je fokusiran na egalitarizaciju, a drugi na nego-
vanje kulturnog pluralizma (Civitillo et al. 2017; Hachfeld et al. 2011).
U okviru prvog pristupa cilj je kreiranje predstave o zajednickom iden-
titetu ucenika razliCitog etnickog i1 kulturnog porekla. Nastavnici koji
imaju egalitarna uverenja obracaju manje paznje na kulturno poreklo
svojih uéenika, viSe su fokusirani na njihove sli¢nosti i nastoje da ih
podjednako tretiraju (Hachfeld et al. 2011). S druge strane, iz perspek-
tive pristupa kulturnog pluralizma razlike izmedu ucenika predstavljaju
resurs i posebnu vrednost. Od nastavnika sa multikulturalnim uverenji-
ma se moze ocekivati da kulturne identite ucenika ukljuée u planiranje,
izbor sadrzaja i komunikaciju u nastavi.

Uticajnu koncepciju multikulturalnog obrazovanja kreirao je J.
Banks (Banks and McGee Banks 2010). Prema ovoj koncepciji postoji
pet dimenzija multikulturalnog obrazovanja:

— integrisanje sadrzaja
konstrukcija znanja
— suzbijanje predrasuda
pedagogija jednakosti
— osnazujuca Skolska kultura

U osnovni ove koncepcije je ideja o multikulturalnom obrazovanju
kao platformi za postizanje pravde i jednakosti u druStvima koja su
obelezena brojnim aspektima razlika medu ljudima. Za razliku od doda-
vanja kulturnih znanja bez modifikovanja formalnog i implicitnog kuri-
kuluma, transformativni pristup podrazumeva kurikularne promene u
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pravcu omogucéavanja ucenicima da upoznaju manjinske perspektive i
preispituju status quo (Banks and Banks 2010). Interkulturalni kuriku-
lum podrazumeva uvodenje novih pedagoskih pristupa i praksi na nivou
Skole i odeljenja, koje pomazu ucenicima da upoznaju sopstveni identi-
tet i razviju razumevanje razli¢itog kulturnog i etnickog identiteta
(Hrvati¢ 2011).
Sleeter (2015) je predlozila dimenzije poucavanja za socijalnu prav-
du koje su kompatibilne sa interkulturalnim obrazovanjem:
— situiranje porodica i zajednica u analizu strukturalnih nejednako-
sti,
— razvijanje recipro¢nih odnosa sa u¢enicima, roditeljima i zajedni-
cama,
— postavljanje visokih ocekivanja zasnovanih na kulturi, jeziku,
iskustvu 1 identitetu ucenika,
— kreiranje inkluzivnog kurikuluma koji sadrzi marginalizovane
perspektive i eksplicira pitanja mo¢i i nejednakosti.

Istrazivanja pokazuju da je kulturno relevantno obrazovanje poveza-
no ne samo sa akademskim postignu¢em ucenika nego i sa brojnim
afektivnim ishodima (Aronson and Laughter 2016). Sumirajuéi nalaze
dosadasnjih istrazivanja, Aronson i Laughter (2016) navode karakteristi-
ke kulturno relevantnog obrazovanja koje su u funkciji socijalne pravde:

— Nastavnici koriste konstruktivisticke metode za povezivanje aka-
demskog ucenja sa kulturnim referencama.

— Nastavnici ukljucuju ucenike u kriticku refleksiju o licnim zivoti-
ma 1 drustvu. Kroz inkluzivni kurikulum vrsi se analiza svih
postojecih kultura.

— Nastavnici podsti¢u razvoj interkulturalne kompetentnosti uéeni-
ka. Kulturno relevantna nastava omogucava ucenicima da uce o
sopstvenoj kulturi i kulturama drugih.

— Nastavnici ukazuju na nepravedne drustvene prakse. Nastavnici
teZe socijalnoj pravdi ne samo u ucionici nego i u drugim profesi-
onalnim kontekstima.

Primena koncepta interkulturalnog obrazovanja uslovljena je nacio-
nalnim, regionalnim i Skolskim kontekstom. Rezultati istrazivanja
(Agirdag, Merry, and Van Houtte 2016) pokazuju da belgijski nastavni-
ci uglavnom fokusiraju verske razlike kada govore o multikulturalnom
obrazovanju. Etnicko poreklo nastavnika je povezano sa stepenom
koriS¢enja multikulturalnih sadrzaja u nastavi, tacnije nastavnici iz
manjinskih grupa izvestavaju o boljoj implementaciji multikulturalnog
obrazovanja. S druge strane, multikulturalno obrazovanje je potrebnije
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u multietni¢kim Skolama (Thijs and Verkuyten 2014). S obzirom na
znacaj pripreme svih ucenika za zivot u polikulturnom drustvu, postoji
potreba za interkulturnim obrazovanjem i u $kolama u kojima su uceni-
ci iz manjinskih grupa malo zastupljeni.

Uprkos naporima koji su ucinjeni da se poucavanje za socijalnu
pravdu i interkulturalno obrazovanje razgranice, o¢igledno je da su u
pitanju kompatibilne koncepcije (Gorski 2009). Hoskins i Sallah (2011)
navode da interkulturalna kompetentnost mladih treba da bude zasnova-
na na viSedimenzionalnom i kompleksnom pojmu kulture i da obuhvata:

— znanje o klju¢nim konceptima diskriminacije i nejednakosti, kako

na individualnom tako i na strukturalnom nivou,

— znanje o politickim sistemima na evropskom, nacionalnom i

lokalnom nivou,

— znanje o ljudskim pravima,

— razumevanje odnosa moc¢i i vestine analiziranja posledica zloupo-

trebe moci,

— uvazavanje razli¢itosti i vestine identifikovanja razli¢itih perspek-

tiva,

— kriticko promisljanje sopstvenih uverenja i postupaka prema dru-

gima,

— pozitivan stav prema vrednostima socijalne pravde,

— kapacitet da se kreiraju mirne drustvene promene bazirane na

smanjenju nejednakosti 1 diskriminacije,

— zainteresovanost za politiku,

— solidarnost, tolerancija neizvesnosti i empatija.

PRETPOSTAVKE INTERKULTURALNOG OBRAZOVANJA
ZA SOCIJALNU PRAVDU

Unapredenje kvaliteta i pravednosti obrazovanja ne zavisi samo od
unutarskolskih ve¢ i slozenih drustvenih, ekonomskih i politickih fakto-
ra (Lingard, Sellar, and Savage 2014). To znaci da dominantni drustve-
ni narativi uti¢u na uspesnost implementacije interkulturalnog obrazo-
vanja. Uprkos globalnim izazovima sa kojim se suocavaju sve zemlje u
Evropi, status i karakteristike interkulturalnog obrazovanja zavise od
ekonomske razvijenosti zemlje, njene demografske strukture i politika
prema manjinskim drustvenim zajednicama.

Nacionalne obrazovne politike su pod snaznim uticajem medunarod-
nih aktera kao $to su Organizacija za ekonomsku saradnju i razvoj
(OECD), Svetska banka i Evropska unija (EU) (Hadjisoteriou, Faas, and
Angelides 2015). Kroz Otvoreni metod koordinacije (OMC), koji pred-
stavlja regulatorni instrument identifikovanja zajednickih prioriteta i
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usaglaSavanja nacionalnih politika, na evropskom nivou vrsi se disemi-
nacija ,,uspes$nih praksi“ (Magalhdes et al. 2013). Medutim, usvajanje i
sprovodenje globalnih obrazovnih politika podrazumeva njihovo kon-
tekstualizovanje koje je posredovano nacionalnim istorijama, kulturama
i politikama (Lingard 2010). Drugim rec¢ima, razvijanje politike, modela
i kurikuluma interkulturalnog obrazovanja je nacionalna odgovornost.

Nastavnici imaju primarnu ulogu u realizovanju interkulturalnog
obrazovanja u $koli (Alviar-Martin and Ho 2011; Hachfeld et al. 2011).
Uloga nastavnika je posebno izrazena onda kada ciljevi i sadrzaji inter-
kulturalnog obrazovanja nisu jasno definisani u nacionalnim obrazov-
nim politikama. Medutim, nastavnici obi¢no nisu pripremljeni za tu
ulogu i ne razumeju kako se kulturne razlike odrazavaju na njihovo
ponasanje i ponaSanje ucenika Skoli (Bergeron 2008).

Li¢na uverenja, dispozicije i iskustva uti¢u na to kako nastavnici
razumeju svoju ulogu u interkulturalnom obrazovanju. Da bi bili u stanju
da prepoznaju kako etnicka pripadnost, religija ili socio-ekonomske
nejednakosti uti¢u na obrazovna postignuca, nastavnici prethodno mora-
ju da razumeju sopstveni kulturni identitet. Osim vestina komunikacije,
vazne komponente interkulturalne kompetentnosti nastavnika postaju
osetljivost i socijalna svest, odnosno razumevanje ponasanja drugih, kao
i nacina njihovog razmisljanja i videnja sveta (Hrvati¢ 2009). Od nastav-
nika se oCekuje da uvazavaju identitete svojih u¢enika kao i demograf-
ski, verski i socio-politicki kontekst zajednice u kojoj rade.

Programi inicijalnog obrazovanja i profesionalnog razvoja nastavnika
trebali bi da se zasnivaju na ¢injenici da Skole imaju vaznu ulogu u obli-
kovanju zivotnih Sansi u¢enika i da nastavnici imaju moralnu obavezu da
se pravedno ophode prema svim ucenicima (Villegas 2007). To znaci da
je obrazovanje nastavnika potrebno organizovati u formi transformativ-
nog iskustva koje uti¢e na to kako nastavnici vide sebe i svoju profesiju
(Lysaker and Furuness 2011). Villegas and Lucas (2002) navode Sest
pozeljnih karakteristika nastavnika u multikulturalnom obrazovanju:

— sociokulturna svest,

— afirmativni stavovi prema ucenicima razlic¢itog porekla,
posvecenost i kompetencije za sprovodenje promena,

— konstruktivisticko razumevanje ucenja,
poznavanje ucenika,
— kulturno osetljivo poucavanje.

Mills i Ballantyne (2010) navode da je posvecenost nastavnika soci-
jalnoj pravdi zasnovana na samosvesti (samorefleksivnosti) i otvoreno-
sti za nova iskustva. Razvijanje nastavnika kao agenata socijalne pravde
u obrazovanju ukljucuje kultivisanje percepcije moralne svrhe, kompe-
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tentnosti, autonomije i refleksivnosti (Panti¢ 2015). Posvecenost soci-
jalnoj pravdi i posedovanje relevantnog znanja i veStina omogucava
nastavnicima da kreiraju inkluzivno okruzenje u nastavi (Rytivaara and
Kershner 2012).

Medu istrazivacima postoji konsenzus da studijske posete inostran-
stvu omogucavaju iskustveno interkulturalno u¢enje buduc¢ih nastavni-
ka (Walters, Garii, and Walters 2009). Istrazivanja uticaja studijskih
poseta na profesionalnu pripremu nastavnika pokazuju da posete ino-
stranstvu doprinose dubljem razumevanju uloge jezika u kulture u
nastavi, prepoznavanju uticaja li¢nih uverenja na nastavu i spremnosti
nastavnika da rade u kulturno pluralnim odeljenjima. Takvi benefiti se
objasnjavaju razvojem kriticke refleksije koja dovodi do prosirivanja
licnog referentnog okvira, promena pogresnih uverenja i usvajanja
novih nacina razmisljanja (Trilokekar and Kukar 2011).

Prepoznavanje znacaja interkulturalne kompetentnosti nastavnika u
Srbiji je posebno vazno, s obzirom na porast raznovrsnosti ucenicke
populacije. Medutim, rezultati istrazivackih studija ukazuju na to da
interkulturalni pristup u obrazovanju nastavnika u Srbiji nije dovoljno
prisutan. Zlatkovi¢ i Petrovi¢ (2016) su ustanovili da su kursevi iz obla-
sti interkulturalnog obrazovanja veoma retki na fakultetima koji pripre-
maju buduce ucitelje. Ovi nalazi ukazuju na neophodnost boljeg integri-
sanja interkulturalnih sadrzaja u studijske programe namenjene obrazo-
vanju nastavnika u Srbiji. Kurikulum za obrazovanje nastavnika treba
da bude zasnovan na ideji o profesionalnoj ulozi nastavnika u ostvari-
vanju socijalne pravde. Vizija socijalno pravednog obrazovanja reflek-
tuje shvatanje da nastavnici mogu da doprinesu ostvarivanju jednakih
obrazovnih moguc¢nosti za sve ucenike.

ZAKLJUCAK

S obzirom na izazove novih procesa kolektivne identifikacije i indi-
vidualne akulturacije, $kola mora razviti kompetencije potrebne mladi-
ma za prihvatanje globalne orijentacije, vlastitog identiteta i gradanske
odgovornosti (Knezevié-Flori¢ 2006). Interkulturalno obrazovanje, u
nacionalnom i medunarodnom diskursu, predstavlja odgovor na izazove
globalizacije, multikulturalnih zajednica i socijalne pravde.

S obzirom na znacaj interkulturalnog obrazovanja, moze se izvesti
zakljucak da ono treba da postane konstantno prisutno u svim fazama
obrazovanja. Ciljevi interkulturalnog obrazovanja bi trebalo da budu
zasnovani na kompleksnom pojmu razli¢itosti koji obuhvata sve grupe
ucenika koje ne pripadaju dominantnoj kulturi. Svrha obrazovanja je
definisana moralnim vrednostima unapredenja Zivotnih $ansi svih uce-
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nika, obezbedivanjem bogatih moguc¢nosti ucenja i preispitivanjem
aspekata obrazovnog sistema koji odrzavaju nejednakosti (Cochran et
al. 2009). Budu¢i da su nastavnici primarni realizatori obrazovnih poli-
tika, neophodno je da interkulturalna perspektiva postane obavezni deo
studijskih programa namenjenih budu¢im nastavnicima u Srbiji.
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U vreme svoga nastanka po zavrSetku Velikog rata krajem 1918,
jugoslovenska drzava je u mnogo ¢emu bila svojevrsni eksperiment.
Osim svesti 0 zajednickom poreklu naroda nove drzave i volje da se
stvori zajednica koja ¢e $tititi osnovne nacionalne interese od spoljnog
ugrozavanja, malo toga je bilo definisano na polju uredenja drzave i
njenog razvoja. Zadaci sa kojima se suocila nova drzava bili su veoma
tesko ostvarivi. lako je prema inostranstvu to bila jedinstvena nacional-
na drzava, u njoj su postojala tri ve¢ formirana nacionalna identiteta,
kao i veoma brojne nacionalne manjine koje su imale oslonac u svojim
mati¢nim drzavama. Jugoslovenska drzava je bila konglomerat veoma
razlicitih drustvenih, ekonomskih, verskih, kulturnih i pravnih tradicija
i odnosa koji su pripadali evropskim i orjentalnim civilizacijskim kru-
govima ([nmuh 1996, 23-25).

Prvi svetski rat i radikalno izmenjeni medunarodni odnosi na kraju
rata omogucili su da dode do ostvarenja ideje jugoslovenskog ujedinje-
nja u skladu sa usvojenim medunarodnim principom samoopredeljenja
naroda. Sa okoncCanjem Velikog rata i uniStenjem velikih multietni¢kih
carstava, princip legitimiteta je konacno istorijski porazen. To je bila
pobeda koncepta nacionalnih drzava gde je i drzava Juznih Slovena
dobila svoje mesto. To je bio krupan korak ka demokratiji jer se u svim
nacionalistickim pokretima od 19.veka zahtev za nacionalnom nezavi-
snoSc¢u 1 suverenitetom nije odvajao od teznji demokratiji. Do Prvog
svetskog rata nacija je izgledala kao nacin da se u coveku postuju istin-
ske ljudske vrednosti, koje simbolizuju jednakost i sloboda (ILlnanep
1996, 12).

Istrazivaci drustvenih fenomena iz istorije Jugoslavije su saglasni u
tome da je kulturna politika, u tom okviru i prosvetna politika, imala
izuzetno vazno mesto u pokusaju drustvene integracije jugoslovenskog
prostora, kako u razdoblju izmedu dva svetska rata, tako i u celokupnoj
istoriji jugoslovenske drzave. To se odnosi kako na istoricare koji su
kulturnoj politici pristupali kao slozenom i sveobuhvatnom fenomenu
(Jdumuh 1996), tako i na one koji su kulturu shvatali kao skup aktivnosti
drzavnih ustanova usmerenih na stvaranje i odrzanje jugoslovenske
drzavne zajednice, pre svega na ideoloskom polju (Vahtel 2001).

Prema jednom misljenju, kultura je bila sustinski Cinilac odrzanja i
opstanka Jugoslavije (Vahtel 2001, 12-13). Pri tome se ideja o nacional-
nom jedinstvu jugoslovenskih naroda ostvarivala na Cetiri najvaznija
nacina: jezickom politikom sa ciljem stvaranja jedinstvenog jezika,
nametanjem jugoslovenskog knjizevnog i umetnickog kanona, politi-
kom obrazovanja naroc€ito Skolskom nastavom knjizevnosti i istorije i
stvaranjem novih knjizevnih i umetnickih dela koja su izrazavala jugo-
slovensku ideologiju.
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U meduratnoj Jugoslaviji dominirala su dva kulturna modela: mul-
tikulturni, u kojem se nova kultura stvarala kombinovanjem elemenata
postojecih ,,plemenskih” kultura i nadnacionalni, u kojem se kultura
stvarala izvan postojecih (Vahtel 2001, 90, 99-100). Iako je u ovom
misljenju prenaglaSen znacaj kulture u odnosu na ostale (dez)integrativ-
ne drustvene Cinioce, pre svega verske, tu je potpuno opravdano ista-
knut neosporan znacaj koji je za ideju jugoslovenskog nacionalnog
jedinstva imala Skolska nastava istorije.

Posle proglasenja diktature kralja Aleksandra 6. januara 1929. ideja
unitarnog jugoslovenstva tri “plemena“ jednog naroda zamenjena je
integralnim jugoslovenstvom, konceptom o potpunom nacionalnom
jedinstvu svih juznoslovenskih stanovnika drzave. Kraljevim aktom od
3.oktobra 1929. promenjeno je ime drzave u Kraljevina Jugoslavija.U
sustini, dekretirano (oktroisano) jugoslovenstvo znacilo je poraz jugo-
slovenske ideje jer se pretvorilo u njenu suprotnost. Na sceni je bio
jedan od modela izmisljanja tradicije, onaj kojim se uspostavljaju ili
legitimizuju institucije, status ili odnosi identiteta (Hobsbom i Rejndzer
2002, 17-18). Integralna jugoslovenska ideologija zasnivala se na kon-
strukciji po kojoj je celokupna istorija fakticki bila istorija Jugoslovena
i svojevrsna priprema ujedinjenja odnosno konacne realizacije ideje
jedinstvenog jugoslovenskog naroda.

Obrazovanje je dobilo veliku ulogu u modernizacijskim procesima i
imalo je vaznu druStvenu funkciju jer je bilo osnova na kojoj su se
zasnivale velike drustvene promene. Obrazovanje se posmatra i kao
rezultat dosledno modernizovane tradicije u obliku sekularne pobozno-
sti (Asman 2002, 31).

Znacajna ulo ga istorije kao Skolskog predmeta zasnivala se na raz-
vitku istorijske svesti i istorijske nauke u XIX veku, koji je bio veoma
tesno povezan sa razvitkom nacionalne drzave. Time S$to se prisecala
proslosti nacije, istorija je dobila vrlo efikasnu politicko-ideolosku
funkciju u procesu snaznog samoprikazivanja nacionalnih drzava (Koka
1994, 7). Secanje na zajednicku proslost negovano u obrazovnom siste-
mu, podsticalo je svest o zajedniStvu i pomagalo u¢vrséivanju nacional-
nog identiteta. U politickom obrazovanju istorija se koristi kao izvor
uzora, kao karika izmedu proslosti i savremenih druStvenih odnosa.
Trazilo se objasnjenje i postavljalo se pitanje odgovornosti za nesto $to
se desilo, ali je to gotovo uvek bilo u funkciji objasnjenja onoga Sto se
dogada u sada$njosti. Udzbenik je bio i ostao osnovni instrument pomo-
¢u koga ucenici usvajaju drustvenoistorijsko iskustvo Covecanstva u
obliku nau¢nih generalizacija. Promene u Skolskom sistemu se najsnaz-
nije sprovode promenom udzbenika, koji je najdostupnije nastavno
sredstvo. UdZbenici imaju pretenziju da budu kulturni obrasci (modeli),
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uzorci u kojima je sadrzano sve ili gotovo sve §to je bitno za jednu kul-
turu. Oblikovanje jeste njihova funkcija i Zanrovska specifi¢nost.
Aktivno grade i oblikuju pripadnike odredene kulture (Plut 2003,
45-46). U procesu prenosenja kulturnih sadrzaja udzbenici pomazu pro-
ces samospoznaje.

Istorija kao Skolski predmet je drustvena ustanova sa druStvenim i
politickim funkcijama koje mozemo identifikovati (Koka 1994, 15-16).
Predavati tok ,,cele istorije” predstavlja iluziju. Nuzan je izbor, a u $kol-
skoj nastavi je malo vremena na raspolaganju, tako da se prilikom nuz-
nog izbora istorijskih sadrzaja uzimaju u obzir u velikoj ili preteznoj
meri prakticni ciljevi sadaSnjosti.

UdZbenici odrazavaju tradiciju koja se u jednom drustvu oblikuje
tokom duzeg ili kra¢eg perioda; doprinose razvoju samopouzdanja
pojedinca, ali i samopouzdanja drustva. To je narocito karakteristi¢no za
udzbenike istorije i geografije (ITunrem 2005, 7-8). Istorijsko se¢anje u
svim kulturama ima izrazitu ulogu u legitimisanju vlasti, stabilizovanju
drustvenih 1 politickih odnosa, za opravdavanje politickih odluka, za
odbranu od kritika i, s druge strane, za obrazlaganje protesta. Shvatanje
uloge istorije kao Skolskog predmeta prolazilo je kroz razli¢ite faze i
bilo je usko povezano sa osnovnim istorijskim tokovima. Nastava isto-
rije je jedan od osnovnih nastavnih predmeta kojima se formiraju iden-
titet ucenika i njegov vrednosni sistem.

U osnovnom Skolstvu Kraljevine SHS postojalo je ¢ak 37 razli¢itih
drzavnih i pokrajinskih zakona i uredbi (I'pon 1928, 386-390). Na teri-
toriji Srbije postojala su tri prosvetno-pravna podrucja: Kraljevine
Srbije, ugarski Skolski sistem u Banatu, Backoj i Baranji i $kolsko zako-
nodavstvo Hrvatske i Slavonije u Sremu.

Odmabh posle ujedinjenja Vojvodine sa Srbijom, nove vlasti su nasto-
jale da na njenoj teritoriji izmene ugarski $kolski sistem pre svega da bi
se umanjile posledice intenzivne madarizacije i izvr$ilo nacionalizova-
nje ovih krajeva u duhu nove nacionalne i drzavne ideologije. Promene
u Skolskom sistemu na teritoriji Banata, Backe i Baranje vodile su ka
njegovom sve vecem ujednacavanju i priblizavale su ga $kolskom siste-
mu na podrucju Srbije §to je smatrano za jednu od bitnih pretpostavki
ostvarenja nacionalne politike na ovom podru¢ju (HBophesuh 1921).
Posebnu ulogu u ostvarivanju vaspitnog zadatka uc¢vrs¢ivanja svesti i
nacionalnog jedinstva jugoslovenskih naroda imala je ,nacionalna
grupa predmeta“ koju su sacinjavali ,,drzavni* jezik (srpskohrvatskoslo-
venacki ili srpskohrvatsko-slovenacki), geografija (zemljopis) i istorija.
O izvodenju nastave iz nacionalene grupe predmeta objavljivana su i
posebna metodska uputstva (IlerpoBuh 1926). Jedan od glavnih zadata-
ka prosvetne politike nove drzave u Vojvodini bio je da ova pokrajina



| INTERKULT 2017 - VOLUME 1 225

dobije Sto snazniji nacionalni karakter, jer je slovensko stanovniStvo
bilo u manjini u odnosu na neslovensko (Kacam 2004,268-269). Raznim
merama se nastojalo da se smanji broj skola na manjinskim jezicima. I
nastava na manjinskim jezicima i na drzavnom jeziku bila je u skladu sa
glavnim ciljevima drZavne politike. lako se nije tezilo asimilaciji mani-
jina, nastojalo se na slabljenju njihove nacionalne svesti, odnosno veza-
nosti za nacionalizam svojih mati¢nih drzava. Nametanjem nastave
nacionalne grupe predmeta nacionalnim manjinama vlasti su postizale
suprotan efekat (Janjetovi¢ 2005, 232-233).

Prema popisu stanovnistva iz 1921.godine, na osnovu kriterijuma
maternjeg jezika i veroispovesti, na teritoriji danasSnje Vojvodine od
ukupno 1.544.471 stanovnika bilo je 685.451 (44,4%) Srba ili Hrvata,
368.064 (23,8%) Madara, 321.602 (20,8%) Nemaca, 71.364 (4,6%)
Rumuna, 60.684 (3,9%) Ceha i Slovaka, 13.648 (0,9%) Rusina i 23.659
(1,5%) ostalih. Medutim, potpunija slika o etnic¢koj strukturi se dobija
tek ako se u obzir uzmu i podaci o veroispovesti. Kako su pravoslavne
veroispovesti bili Srbi i Rumuni, oduzimanjem broja Rumuna (71.364)
od broja pravoslavnih (611.054 ili 39,6%) dobija se ukupan broj Srba
539.690 (35%). Broj Jevreja moze da se utvrdi jedino prema kriterijumu
veroispovesti jer je njihov maternji jezik u to vreme uglavnom bio
madarski i u manjoj meri nemacki. Prema ovom kriterijumu na teritori-
ji Vojvodine zivelo je 19.286 (1,3%) Jevreja (Ilperxomnu pesynraru
monuca cTaHOBHUIITBA of 31.jamyapa 1921, 1924).

Prema popisu stanovnistva 1931. u Vojvodini je zivelo 1.642.739
stanovnika, od toga 742.888 (45,22 %), Srba, Hrvata i ostalih
Jugoslovena, 376.709 (22,93%) Madara, 333.394 (20,29%) Nemaca,
65.594 (3.99%) Slovaka, 63.473 (3,82%) Rumuna, 15.033 (0,91%)
Ukrajinaca i1 45.648 (2,77%) ostalih. U kategoriji ostalih bilo je i 2.241
Jevreja, ali to su samo oni koji su se izjasnili da im je maternji jezik
jevrejski. Na osnovu kriterijuma veroispovesti moze da se ustanovi da
je njihov broj stagnirao i da je na teritoriji danasnje Vojvodine 1931.
zivelo 19.280 (1,17%) Jevreja ( Kocovi¢ 1990,130).

Ucenici u Kraljevini SHS prvi susret sa nastavom istorije su imali u
osnovnoj cetvororazrednoj Skoli, u tre¢em i Cetvrtom razredu. Tu su
ucili ,,narodnu istoriju®, odnosno nacionalnu istoriju jugoslovenskih
naroda (Apannuku u Kapanmh 1926). Posle stvaranja Kraljevine Srba,
Hrvata i Slovenaca nastavilo je da vazi dotadasnje prosvetno zakono-
davstvo i trebalo je izvesno vreme da se ono ujednaci. Privremenim
ustavom za Kraljevstvo Srba, Hrvata i Slovenaca od 18. februara 1919,
sve javne i privatne Skole i drugi zavodi za obrazovanje stavljeni su pod
nadzor drzavne vlasti (Ciyx6ene nHoBune Kpassesctsa Cpba, XpBata u
Crnosenara 1919, 5).
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Za razliku od verski i nacionalno homogene (pretkumanovske)
Srbije, prostor juzne Ugarske koji se ujedinio sa Kraljevinom Srbijom
bio je izrazito nacionalno i verski Sarolik $to se odrazilo i na Skolskom
sistemu. Na teritoriji Banata, Backe i Baranje, kao i Srema sistem
osnovnih $kola bio je veoma razuden. Osnovna podela bila je na privat-
ne i narodne osnovne $kole. Medu narodnim osnovnim $kolama posto-
jala je razlika po tome ko ih je osnovao i izdrzavao. Osim drZavnih
osnovnih $kola, postojale su $kole politi¢kih opstina i §kole veroispo-
vednih opstina (pravoslavne, protestantske, rimokatolicke, grkokatolic-
ke i jevrejske). Skolovanje u osnovnim $kolama na teritoriji Backe,
Banata i Baranje trajalo je Sest godina, a u Sremu pet godina. Nasledeni
Skolski sistem bio je delimicno rezultat izrazito heterogene nacionalne i
verske strukture na ovim podrucjima.

Pocetkom dvadesetih godina ose¢ao se nedostatak udzbenika za
manjinske $kole, i o pojedinim udzbenicima se raspravljalo na sednica-
ma Glavnog prosvetnog saveta (Zapisnik 1312. sednice redovnog
sastanka Glavnog prosvetnog saveta, 26.septembar 1922, 66-485-768,
Arhiv Jugoslavije, Beograd). Ovaj problem je reSavan objavljivanjem
prilagodenih (,,udesSenih*) prevoda udzbenika koji su korisé¢eni u drzav-
nim Skolama. Kako je osnovna $kola bivse Austro-Ugarske trajala Sest
godina, prilagodeni srpski udzbenici za Cetvrti razred osnovnih Skola
koriS¢eni su u $kolama nacionalnih manjina tokom tri godine (4, 5. i
6.razred). Prema broju strana, obim ovih udzbenika bio je upola manji
od originala. Medutim, obzirom na to da je tekst na istoj strani dat upo-
redo dvojezi¢no, to znaci je sadrzaj ovih udZbenika bio sveden na jednu
Cetvrtinu originalnog teksta. U skladu sa tadasnjom koncepcijom pisa-
nja udzbenika, udzbenici istorije za pripadnike manjina bili su srpske
istorije u kojima je na kraju dat veoma sazet pregled istorije Hrvata i
Slovenaca. U poslednjoj tematskoj celini (,,Oslobodenje Srba, Hrvata i
Slovenaca ispod austrijske uprave®) prikazan je Svetski rat, ucesce
Srbije i ujedinjenje 1918. i li¢nost i delo kralja Aleksandra I. Didakticka
oprema ovih udzbenika bila je prilagodena ovakvoj koncepciji, tako da
su u njima od slikovnih priloga bile samo istorijske karte Srbije i li¢no-
sti i dogadaji vezani za srpsku istoriju. U ovim udzbenicima istorije nije
bilo nikakvih posebnih sadrzaja koji bi se odnosili na istoriju nacionalne
manjine kojoj je udzbenik namenjen. Svi ovi udzbenici su pregledani od
Glavnog prosvetnog saveta i odobreni od ministra prosvete, Sto je, kao
i kod svih drugih udzbenika, naznaceno na koricama.

Za nastavu istorije u osnovnim skolama na nemackom jeziku 1923.
je objavljen prilagodeni udzbenik Milana Rabrenovic¢a Hcrtopuja Cp0a,
Xpeara u CnoBenana 3a hake [V, V i VI paspeoa ca nemauxum
HacmaBHHUM je3ukoM, Tpehe mompaBibeHO u3name/Geschichte der
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Serben Kroaten und Slovenen fuer Schueler der IV, V. und VI. Klassen
der Elementar-schulen mit deutscher Unterrichtssprache, prevod
Alexander Jorgovi¢, Beograd 1923, obim 48 strana.

Osnovnoskolska nastava istorije za nastavu na rumunskom jeziku
izvodila se koriS¢enjem prilagodenog udzbenika Milana Rabrenovica
Hcropuja Cpba, Xpsara u Criosenana 3a haxe IV, Vu VI pa3p.oCHOBHUX
IIKOJIa ca PyMYHCKHUM HacTaBHHUM je3ukoM/Istoria Sarbilor, Croatilor si
Slovenilor pentru scoalele primare Romane, clasa 1V, V si VI, prevod
Romulus Roman, Pancevo 1925, obim 49 strana. Ovo izdanje je gotovo
identi¢no sa onim na nemackom jeziku.

U osnovnim $kolama i odeljenjima sa madarskim nastavnim jezikom
koris¢en je udzbenik Milana Rabrenovi¢a Hcropuja Cpba, XpBata u
CrnoBenaua 3a hake IV, V' u VI pa3p.oCHOBHUX IIKoina ca Mahapckum
HACTaBHUM jE3MKOM, YeTBPTO M3namwe/A szerbek, horvatok es szlovenek
tortenete a magyar iskolak 1V., V. es V1.oszt.tanuloi reszere, prevod Dusan
Milutinovity, Beograd 1925, obim 64 strane. U skladu sa novim nastav-
nim programom 1925, u ovom udzbeniku istorija Srba, Hrvata i
Slovenaca prikazana je sinhrono i opSirnije nego u udzbeniku za nastavu
na nemackom i rumunskom jeziku.I didakticka oprema udzbenika je
bogatija, ali je ona i1 ovde vezana za srpsku istoriju. Prilozeno je nekoliko
istorijskih karata medu kojima je karakteristicna poslednja ,,Karta istorij-
skog razvitka Kraljevine Srba, Hrvata 1 Slovenaca os 1804-1918* (56-
57). Jaku simbolicku poruku imalo je graficko prikazivanje povecanja
drzavne teritorije i broja stanovnika Srbije i zajedni¢ke drzave figurom
srpskog vojnika. UdZbenik se zavrSava grafickim prikazom rasta i opada-
nja srpske drzave (58-59), hronoloskim tablicama (60-61), fotografijama
kraljeva Petra I i Aleksandra I i genealoskim stablima srpskih vladarskih
dinastija, Nemanji¢a, Hrebeljanovi¢a/Brankovi¢a i Karadordevica/
Obrenovica. Time je istaknuta vaznost monarhijskog principa vladavine.

Prosvetnu politiku nove drzave na prostoru doskorasnje juzne
Ugarske sprovodio je Odsek za prosvetu Narodne uprave za Banat,
Backu i Baranju preko svog stru¢no-pedagoskog organa Skolske anke-
te. Njegov osnovni zadatak je bio da ,,preinaci nastavnu osnovu” u
skladu sa novonastalim prilikama (Odsek za Banat, Backu i
Baranju,42/1919). Narodna uprava je 9. decembra 1918. donela
Naredbu da se nastava u svim Skolama izvodi na maternjem jeziku i to
na jeziku dece koja ¢ine vecinu. Naredba je 3. februara 1919. cirkula-
rom upucéena svim velikim Zupanima (Jyauu 1968, 19-20). Time je, u
stvari, ukinut madarski jezik kao nastavni jezik u onim Skolama gde
deca sa madarskim maternjim jezikom nisu bila u vec¢ini. Veliku teskocu
u sprovodenju ove naredbe pricinjavao je nedostatak nastavnog kadra sa
znanjem srpskog jezika.
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Istovremeno, postojao je veliki otpor madarskog nastavnog kadra, a
mnogi od njih su teSko prihvatali novu drzavu i dozivljavali su je kao
prolazno stanje (Poxau, Hepe, [1an u Kacam 2002, 544). Posebno neza-
dovoljstvo medu nesrpskim nastavnim osobljem izazvala je odluka
Narodne uprave krajem 1918. da svi drzavni ¢inovnici, medu kojima su
bili i oni, moraju poloziti zakletvu vernosti novoj vlasti. Zbog velikih
problema oko sprovodenja ove naredbe njene odredbe su maja 1919.
ublazene (Odsek za Banat, Backu i Baranju, 2068/1919; 2368/1919).
Uciteljima 1 nastavnicima nesrpskih nacionalnosti nije bilo lako da brzo
savladaju ,,drzavni“ jezik tako da je jo§ 1925. bilo slu¢ajeva otpustanja
onih koji ne znaju taj jezik (Ministarstvo prosvete, poverljiva arhiva,
66-57-146). Za njih su organizovani posebni te¢ajevi tokom velikog skol-
skog raspusta 1921. na kojima su se predavali srpsko-hrvatski jezik,
narodna istorija i geografija. SluSaoci su upoznavani i sa pedagoskom
terminologijom, $kolskim zakonom i administracijom, pevanjem i de¢jim
igrama. Ocenjivano je da je, obzirom na okolnosti, uspeh tecaja bio dosta
dobar i najavljivani su kontinuirani tecajevi (Yuuntess 1921, 1, 63-64).

U ciju sredivanja prilika u oblasti prosvete u Vojvodini, marta 1919.
u Novom Sadu je formiran Odsek Ministarstva prosvete Kraljevine
Srba, Hrvata i Slovenaca za Banat, Backu i Baranju. Ovaj Odsek je u
mnogo ¢emu nastavio poslove koje je zapoCeo Odsek za prosvetu
Narodne uprave iz Cijeg sastava su preuzeti i neki od vode¢ih ljudi;
nacelnik Odseka Ministarstva postao je dr Milan Petrovi¢ (IlerpoBuh
2016, 48-49) raniji zamenik poverenika Odseka za prosvetu Narodne
uprave dr Jovana LaloSevic¢a (Hberosan 1993, 114).

Prema Uredbi o privremenom uredenju Odseka (Odeljenja)
Ministarstva prosvete za Banat, Backu i Baranju njegov zadatak je bio
da ,,sprovede likvidaciju skolskih i prosvetnih prilika u tim krajevima i
izjednacenje njihovo s prilikama u ¢itavom Kraljevstvu Srba, Hrvata i
Slovenaca”. Odsek je bio izvr$ni organ Ministarstva prosvete i radio je
,,po intencijama ministra Prosvete.” U delokrugu Odseka bilo je da pro-
pisuje nastavni jezik u osnovnim i srednjim stru¢nim Skolama prema
maternjem jeziku ucenika. Usto, propisivao je u kojoj meri ¢e se uditi
srpski jezik, istorija i geografija u ,,nesrpskim Skolama” i bio je ovla-
S¢en da, po prethodnom odobrenju Ministastva prosvete, ,,pretvara
madarske Skole prema potrebi u Skole s nastavnim jezikom srpskim”
(I'muropwujesuh 1972, 58).

Naredbom Odseka ministarstva prosvete od 19. marta 1919. (Naredba
br. 945), izvrSene su temeljne promene i u nastavi istorije i zemljopisa
pri cemu je izuCavanje istorije srpskog naroda postalo obavezno. ,,U
svim Skolama ucice se istorija srpskog naroda i to u prvom redu kultur-
na istorija, a s njom u vezi kulturna istorija onoga naroda kojemu pripa-
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daju deca.” Time je istorija srpskog naroda u Skolama Banata, Backe i
Baranje zauzela ono mesto koje je do raspada Dvojne monarhije imala
madarska istorija. Naredbom je odredeno da se Skolska administracija
vodi na nastavnom jeziku koji se koristi u doti¢noj skoli, a da se prepi-
ska izmedu Skole i prosvetnih vlasti vodi na srpskom jeziku, ili na
maternjem jeziku ukoliko se srpski jezik ne zna. Odredeno je da se sva
dotadasnja madarska drzavna znamenja u Skolama ,,u prisustvu svih
¢lanova uciteljskog zbora imaju odmah unistiti o ¢emu ¢e se napraviti
zapisnik (Naredba br.945).

Sve rasprave oko nastavne osnove za narodne §kole izmedu Odseka
Ministarstva u Novom Sadu i Ministarstva prosvete su prekinute kada
je ministar prosvete Svetozar Pribi¢evi¢ odlukom od 6. juna 1920. pro-
Sirio vaZzenje Zakona o narodnim Skolama Kraljevine Srbije iz 1904. sa
dopunama od 23. jula 1919. godine na podru¢je Banata, Backe i
Baranje, kao i na podru¢je Crne Gore. Ovom odlukom ministra
Pribi¢evica izvrSeno je prvo veliko ujednacavanje Skolskih sistema na
teritoriji Kraljevine. U svojoj odluci ministar se pozivao i na predloge
Odseka Ministarstva u Novom Sadu. ProSirenjem vaznosti ovog zakona
je izvrSeno i ,izjednaCavanje nastave u svim drzavnim i privatnim
narodnim $kolama u Banatu, Backoj i Baranji”. Sve osnovne $kole na
ovoj teritoriji postale su drzavne i prestalo je pravo javnosti za sve Skole
koje nisu drzavnog karaktera (veroispovedne, komunalne i opstinske).
U prvoj polovini jula iste godine Ministarski savet je doneo odluku da
se na trerotoriju Banata, Backe i Baranje prosiruju svi skolski zakoni
Kraljevine Srbije. Smatralo se da je unifikacijom $kolskih propisa pre-
stala potreba za postojanjem Odseka Ministarstva prosvete u Novom
Sadu i odlukom Ministarstva prosvete od 6.septembra 1920. Odsek je
ukinut. Ubuduce su odluke Ministarstva prosvete sprovodene direktno
preko prosvetnih inspektorata (Odsek za Banat, Backu i Baranju,
21968/1920; I'nuropujesuh 1972, 61-63).

Jedna od glavnih teskoéa posle proSirivanja vaznosti srpskih $kol-
skih zakona na teritoriju Banata, Backe i Baranje bila je ta §to je u Srbiji
osnovna Skola trajala Cetiri godine, dok je u bivsoj Kraljevini Ugarskoj
trajala Sest godina. Ovaj problem je prevaziden tako $to je Ministarstvo
uputilo raspis svim osnovnim Skolama na teritoriji Banata, Backe i
Baranje, da se do donoSenja jedinstvenog Skolskog zakona za Kraljevinu
nastavi i dalje rad u petom i Sestom razredu u dotadasnjem obimu i na
jeziku koji je nastavni jezik u Skoli. Gradivo iz srpskog jezika, istorije i
zemljopisa trebalo je da se obraduje u obimu gradiva iz Cetvrtog razreda
osnovne Skole, samo nesto opSirnije i u povezivanju sa dogadajima iz
opste istorije u skladu sa Naredbom Odseka Ministarstva prosvete u
Novom Sadu od 19.marta 1919. (Odsek za Banat, Backu i Baranju,
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38495/1920). Da bi se izvrSilo ujednacavanje nastavnih sadrzaja, prosi-
rivanju vaznosti srpskih Skolskih zakona na teritoriju Banata, Backe i
Baranje ubrzo su sledile i izmene u nastavnim programima.

Pre nego sto je svojom odlukom od 6. juna 1920. ministar Pribicevié¢
prosirio vazenje srpskog prosvetnog zakonodavstva na Banat, Backu i
Baranju, izvrSene su pripreme za donosenje novog jedinstvenog nastav-
nog plana i programa. Ministarstvo prosvete poslalo je Odseku mini-
starstva u Novom Sadu 10.maja 1920. predlog nastavnog plana i progra-
ma za osnovnu Skolu u Srbiji i predlog nastavnog plana i programa za
vi$e narodne $kole u Srbiji ,,da ih Otsek prouci i posalje svoje misljenje,
Sta bi jos trebalo dodati ili izmeniti prema tamosnjim prilikama, kako bi
ministastvo moglo za iducu $kolsku godinu doneti odluku o rasprostra-
njenju zajednickog nastavnog programa za sve osnovne Skole u
Vojvodini, Srbijii Crnoj Gori“ (20158/1920, Ministarstvo prosvete,Arhiv
Vojvodine). Sef Odseka u Novom Sadu je odgovorio da predlaze ,,da se
za nastavni jezik u osnovni Skolama ostavi materinski jezik Skolske
dece/.../sve dotle dok to zamasno pitanje ne reSi Ministarski savet,
odnosno parlament*. Ministarstvo je odgovorilo Odseku da prema ¢lanu
20 Zakona o narodnim Skolama Kraljevine Srbije nastavni plan i pro-
gram propisuje ministar prosvete ,,po saslusanju Glavnog prosvetnog
saveta. Prema tome, nastavni plan i program koji vazi za srbijanske
osnovne i vise osnovne $kole vazice i za tamosnje osnovne Skole®.

Prema nastavnom planu osnovna skola je imala devet predmeta:
nauka hriScanska, srpski jezik sa slovenskim citanjem, zemljopis sa
srpskom istorijom (od tre¢eg razreda), raCunica sa geometrijskim obli-
cima, poznavanje prirode s poljoprivrednim poukama u muskim i pou-
kama za domacdice u Zenskim $kolama (od treceg razreda), crtanje i lepo
pisanje, rucni rad, pevanje, gimnastika i decje igre. Nacionalna grupa
predmeta (srpski jezik, istorija i geografija) zauzimala je vise od tre¢ine
programa. U tre¢em razredu za ove predmete predvideno je 9 Casova
(35%), au cetvrtom 10 ¢asova (37%). U skladu sa nastavnim planom za
narodne Skole u Srbiji iz 1899, nastava istorije (srpska istorija) se pre-
davala zajedno sa zemljopisom, kao jedan predmet, sa fondom od tri
casa (11,5%) u tre¢em razredu i Cetiri Casa (15%) u Cetvrtom razredu
(360pHuK 3akona 1921,118). U tre¢em razredu nije bilo posebnih ¢aso-
va istorije, nego se taj program realizovao koris¢enjem Citanki i udzbe-
nika zemljopisa. Nastava istorje opSirnije se izuCavala u ¢etvrtom razre-
du, tako da su za nju Stampani potrebni udzbenici.

I posle prosirenja vaznosti srpskih Skolskih zakona na teritoriju
Banata, Backe i Baranje pokazala se potreba da Ministarstvo prosvete
precizira njegove odredbe u vezi sa pitanjima koja su se odnosila na
nastavu u manjinskim $kolama i nastavu na njihovim jezicima. Uo¢i
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pocetka nove Skolske godine, 27. avgusta 1920. Ministarstvo je donelo
naredbu da se sve osnovne $kole proglasavaju drzavnim. Propisano je da
tamo gde postoje deca raznih narodnosti postoje posebna odeljenja za
svaku narodnost, ali pod uslovom da u svakom odeljenju bude Zakonom
propisan broj ucenika. U Skolama ¢iji nastavni jezik nije srpsko-hrvatski
predavace se i srpsko-hrvatski jezik, istorija i geografija Kraljevine SHS
kao obavezan predmet (360pHuK 3axona 1921, 263-266).

Nova uputstva u pogledu manjinske nastave Ministarstvo je donelo
raspisom od 28. oktobra 1920. Ovaj akt se odnosio na prosirenje i pri-
menu Zakona o narodnim Skolama i njime je odredeno i sledece:

1) Ucenje srpskog jezika, zemljopisa i istorije u Skolama tudih
narodnosti ima se izvoditi sa moguc¢im olakSicama pomazuéi se mater-
njim jezikom kojim se sluze ucenici, pa i u skracenijem obimu gradiva.
2)Ova naredba vazi i za privatne Skole koje se izdrzavaju iz privatnih
sredstava. U nedostatku nastavnika za ovu nastavu, koji ne mogu preda-
vati srpski jezik, odredi¢e se honorarni nastavnici za te predmete/.../ 3)
Ucenje srpskog jezika u Skolama tudih narodnosti otpocece od treceg
razreda pa navise, za ovu godinu. Za ovu nastavu, kao i za istoriju i
zemljopis i pevanje postavice se po moguéstvu nastavnici Srbi/.../ 4)
Ucenici Mojsijeve veroispovesti, po§to nemaju svog jezika ve¢ govore
jezikom drugih narodnosti spajace se gdegod je to moguce sa srpskim
ucenicima, izuzev mesta gde ne postoje srpske skole/.../( Ormanosuh
1964, 97).

Pocetkom 1921.ministar prosvete Pribicevi¢ je uputio prosvetnim
inspektorima uputstvo u kojem je od njih trazio da ne dozvole osnivanje
privatnih Skola ,,jer je nacionalnim manjinama data moguc¢nost da u
drzavnim Skolama imaju nastavu na svom jeziku, pa ne nalazim razloge
da privatne Skole sa verskim ili nacionalnim karakterom treba i dalje da
postoje* (OrmanoBuh 1964,65-66).

Vlada Petra Zivkoviéa je maja 1929. izradila predlog Zakona o
narodnim Skolama koji je usvojen 5. decembra iste godine. U duhu
»sestojanuarske ideje” (Auuh 1941, 41-42), odnosno ideologije integral-
nog jugoslovenstva narodne $kole su definisane kao “drzavne ustanove,
¢iji je zadatak da nastavom i vaspitanjem u duhu drzavnog i narodnog
jedinstva i verske trpeljivosti spremaju ucenike za moralne, odane i
aktivne ¢lanove drzavne, narodne i drustvene zajednice...”. Nastava u
narodnim Skolama je postala opsta i obavezna u celoj Kraljevini i bila je
besplatna. Drzava je na sebe preuzela brigu o otvaranju $kola, odnosno
stvaranju Skolske mreze, kao i o placanju nastavnika.

Zakon o narodnim §kolama iz 1929. je predvideo da se nastava izvo-
di na drzavnom jeziku (srpsko-hrvatski i slovenacki jezik) i ,,po nastav-
nom planu i programu koje propisuje Ministar prosvete, po saslusanju
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Glavnog prosvetnog saveta, za celu drzavu, rukovode¢i se nacelom
koncentracije nastave i aktivnog u¢e$c¢a uceni¢kog™ (¢lan 44). Posebni
¢lanovi zakona regulisali su nastavu na jezicima nacionlnih manjina.
Predvideno je da se u mestima gde u ve¢em broju zive gradani drugog
jezika otvore posebna odeljenja pri osnovnoj skoli (¢lan 45). Minimalan
broj ucenika za otvaranje ovih odeljenja ,,ne moze biti manje od po 30
ucenika. [zuzetno se moze otvoriti ovakvo odelenje i sa 25 ucenika, o
¢emu odlucuje Ministar prosvete“. Ovim zakonskim odredbama se izas-
lo u susret nacionalnim manjinama, ali neke druge odredbe nisu im iSle
u prilog. Nastavni plan i program u manjinskim $kolama bili su isti kao
iu drugim skolama. Drzavni jezik je i u njima bio obavezan. Tamo gde
nije bilo dovoljno ucenika za nastavu na manjinskim jezicima, deca su
bila obavezna da pohadaju nastavu na drzavnom jeziku. Ukinuto je
pravo nacionalnim manjinama da otvaraju privatne Skole osim one koje
su bile predvidene medunarodnim ugovorima (3akoH 0 HapOTHUM
mkosaMa 1935; Kossanun 2004, 278-279). Odredbu o zabrani privatnih
Skola pojedine nacionalne manjine nastojale su da izbegnu formiranjem
tajnih Skola (Janjetovi¢ 2005, 249).

Jugoslovenska drzava je nastojala da celokupno Skolstvo, pa i ono
manjinsko, stavi pod svoju kontrolu i upotrebi ga za vaspitavanje novih
narastaja u duhu nacionalnog i drzavnog jedinstva. Tim ciljevima obu-
hvatano je i Skolovanje pripadnika nacionalnih manjina. U Skolskoj
politici uopste, pa i prema nacionalnim manjinama, ideoloski sadrzaji su
nadilazili opsteobrazovne. I pored nekih povoljnih zakonskih resenja,
pokazalo se da je politika prema obrazovanju nacionalnih manjina
restriktivna. Smanjivan je broj odeljenja i nastavnika na jezicima manji-
na §to se odrazavalo na kvalitet nastave na maternjem jeziku.

Predstavnici madarske nacionalne manjine nastojali su i tridesetih
godina da se zadovolje njihove prosvetne potrebe. Septembra 1937.
delegacija madarske nacionalne manjine trazila je od vlade Milana
Stojadinovi¢a da se svuda gde postoji dovoljan broj ucenika, bez obzira
na njihovo prezime, otvore madarska manjinska paralelna odeljenja, da
se u njima postavljaju madarski ucitelji i da se u beogradskoj uciteljskoj
Skoli otvori paralelno odeljenje za madarske ucitelje (Haponna mpocsera
1937, 2). U struc¢noj i staleSkoj Stampi je isticano da su nacionalne
manjine u nekim susednim zemljama, kao $to je Madarska, diskrimini-
sane i bez prava (Hapoxna mpocsera 1935, 1). To je moglo da se shvati
kao razlog zbog ¢ega se ne izlazi u susret zahtevima madarske nacional-
ne manjine u pogledu skolovanja.

Prosvetna politika prema nacionalnim manjinama ogledala se i u broju
osnovnih Skola i odeljenja u kojima se nastava izvodila na jezicima manji-
na. Povodom kampanje nemacke Stampe o poloZaju nemacke manjine u
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Jugoslaviji, organ Jugoslovenskog uciteljskog udruzenja Haponua
npocBeta, je pocetkom marta 1932. objavio neke osnovne podatke o
manjinskim Skolama u Vojvodini istiCu¢i da nemacka manjina u novoj
drzavi uziva mnogo vise kulturnih sloboda i privilegija nego u Austro-
Ugarskoj. Kao dokaz izneti su podaci o broju Skola, uc¢enika u ucitelja.
Skolske 1913/1914.bilo je 645 madarskih $kola sa 1832 ugitelja; 179
srpskih Skola sa 502 ucitelja 1 79 ostalih Skola sa 120 ucitelja. Ukupno:
903 skole sa 2.544 ucitelja. Iako nije naveo brojeve odeljenja u ovim sko-
lama, autor ¢lanka ih je uporedio sa brojevima manjinskih odeljenja u
osnovnim $kolama posle ujedinjenja. Verovatno je pri tome imao na umu
da su tada sve osnovne $kole postale drzavne. U skolskoj 1929/1930.godi-
ni bilo je u osnovnim Skolama u Vojvodini 532 madarskih odeljenja, 526
nemackih odeljenja i 203 odeljenja ostalih manjina, odnosno ukupno
1.261 manjinskih odeljenja. Naredne, 1931/1932.8kolske godine bilo je
549 nemackih, 489 madarskih 1 218 odeljenja ostalih manjina, odnsno
ukupno 1.256 manjinskih odeljenja. Autor je zakljucio da se broj manjin-
skih odeljenja povecava, a narocito broj nemackih, dok je smanjenje broja
madarskih odeljenja objasnio time $to su se ,,pojedini delovi narodnih
manjina koji su ranije posecivali madarske Skole, vratili se sad svojoj
narodnosti®. Istakao je i da postoji dovoljan broj uéitelja nemacke narod-
nosti, cemu ¢e doprineti i otvaranje privatne nemacke uciteljske skole u
Velikom Beckereku (Hemauke mxone y JyrocmaBuju 1932, 2).
Jugoslovenska drzava je, zaista, podsticala obrazovanje nacionalnih
manjina na maternjem jeziku u osnovnim $kolama a raznim merama je
nastojala da neutraliSe rezultate politike madarizacije koju su sprovodi-
le ugarske vlasti do 1918. Taj proces je tekao uporedo sa jaCanjem
nacionalne svesti i politickog angaZovanja nemacke nacionalne manjine
koja je takode bila izloZena jakoj madarizaciji. Intelektualci bliski vlasti
su smatrali da je nemacka nacionalna manjina dobila presiroka prava u
obrazovanju jer su ona postala mnogo viSe od toga. Senator Daka
Popovié je smatrao da je Statutom Svapsko-nemackog prosvetnog save-
za iz Novog Sada odobrenim 14.aprila 1931.0voj manjini dato pravo da,
,U potpunom smislu reci stvara drzavu u drzavi i to sve pod plaStom
prosvetnog saveta. Organizatori toga Saveza, mahom politicki ljudi
organizuju nemacku manjinu ne samo na prosvetnom polju, nego i na
drustvenom, ekonomskom i socijalnom polju obuhvatajuci sve staleze
pocev od seoske i Skolske omladine, pa do varoskih radnika, ucitelja,
svestenika i privatnih ¢inovnika (Elaborat senatora Dake Popovica,
Beograd, 24.februar 1934, 66 pov. 72-195, Arhiv Jugoslavije). Prosvetne
prilike za pripadnike nemacke nacionalne manjine u Jugoslaviji su se
popravile, zahvaljujuéi spoljnopolitickim okolnostima, odnosno sve
vecoj usmerenosti politike jugosloveske vlade ka Nemackoj.Naredbom
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ministra prosvete Bozidara Maksimovi¢a od 15.maja 1940.olaksano je
upisivanje u odeljenja sa manjinskim nastavnim jezikom, odnosno sma-
njen je najmanji broj ucenika potrebnih za formiranje tih odeljenja na
30, u nekim sluc¢ajevima i na 25. Pocelo je otvaranje nemackih srednjih
Skola (gimnazija, poljoprivredne i uciteljske Skole). I pored toga, ruko-
vodstvo nemacke nacionalne manjine postavljalo je nove zahteve koji-
ma je nemacko Skolstvo trebalo da potpuno prede u njegovu ingerenci-
ju. To je bio deo politickih zahteva kojima je nemacka nacionalna
manjina trebalo da stekne izuzetan polozaj (Antolovi¢ 2009, 125-127).

Na pitanje Skolovanja pripadnika ostalih nacionalnih manjina veliki
uticaj su imale spoljnopoliticke okolnosti. Pitanje srpskih i rumunskih
osnovnih $kola regulisano je sporazumom vlade Kraljevine SHS i
Rumunije 1927. Medutim, ovo pitanje je konacno uredeno tek 1933.
kada su dve vlade zakljucile Konvenciju o manjinskim Skolama
(I'muropujesuh 1973, 79-104). Do poboljsanja stanja madarskog Skol-
stva u Kraljevini doslo je postepeno u drugoj polovini tridesetih godina
(Janjetovi¢ 2005, 250-258).

Generalno, prosvetna politika jugoslovenske drzave prema nacional-
nim manjinama bila je da njihovo Skolovanje stavi pod svoju punu
kontrolu $to je bilo u skladu sa op$tom prosvetnom politikom da celo-
kupno skolstvo bude drzavno. Pri tome se nastojalo da se skole upotre-
be za vaspitavanje mladih u duhu nacionalnog i drzavnog jedinstva.
Nastojalo se na vaspitavanju pripadnika nacionalnih manjina u duhu
lojalnosti drzavi (Janjetovi¢ 2005, 259-260). U metodicko-pedagoskim
priru¢nicima zadatak nastave istorije i ostala dva predmeta nacionalne
grupe (maternjeg jezika i zemljopisa) definisan je na slede¢i nacin:
,Deca 1 ucitelji u ovim odeljenjima mogu ¢uvati svoju nacionalnu indi-
vidualnost, ali se i kod njih mora razvijati osecanje ljubavi prema drzav-
noj zajednici, prema Jugoslaviji, koju moraju voleti kao svoju rodenu
otadzbinu“ (Huxommh 1933, 134).

Ipak, u stru¢noj javnosti su upucivane kritike na¢inu na koji je orga-
nizovana nastava za nacionalne manjine. Zivojin S. Pordevi¢ je smatrao
da zakonsku odredbu da je program i plan nastave za odeljenja nacio-
nalnih manjina isti kao i u ostalim osnovnim Skolama u zemlji (¢l. 45
Zakona o narodnim $§kolama), ne treba ,,shvatiti u smislu istovetnosti‘.
Kritikuju¢i novi nastavni plan i program iz 1933, on je istakao da ,,u
nastavni program za manjine treba da ude nastava njihova maternjeg
jezika i nastava drzavnog jezika“. Smatrao je da oba programa treba da
budu prilagodena potrebama nacionalnih manjina i da one treba prvo da
uce svoj maternji jezik. Stoga bi program ucenja drzavnog jezika treba-
lo da bude kao ucenje stranog jezika ve¢ pismene dece (IllumynoBuh-
berrmuna 2007, 247).
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O nastavi na jezicima nacionalnih manjina krajem meduratnog peri-
oda moze da se sudi i na osnovu podataka koje je februara 1940. izneo
dr Milan Petrovi¢, nacelnik prosvetnog odeljenja Dunavske banovine u
Novom Sadu. U svom ekspozeu na sednici Banovinskog ve¢a Dunavske
banovine on je izneo sledece podatke: na podru¢ju Banovine bilo je
ukupno 1.076 osnovnih narodnih $kola, od toga 939 seoskih i 187 grad-
skih (varoskih). Medu njima je bilo 1023 drzavnih i 54 samoupravnih
Skola. Ukupan broj odeljenja u njima bio je 4.955, odnosno prose¢no 4
odeljenja na jednu Skolu. Od njih je bilo 593 odeljenja sa nemackim
nastavnim jezikom, 22 sa rusinskim, 80 sa rumunskim. Ukupan broj
ucenika u drzavnim osnovnim S$kolama bio je 178.075, u nemackim
24.815, u madarskim 26.953, u slovackim 5.651, u rusinskim 1.376, u
rumunskim 4.293. Visih narodnih $kola bilo je svega sa 419 odeljenja
sa 34.399 ucenika. Petrovi¢ je izrazio nezadovoljstvo ovako malim bro-
jem visih narodnih skola, koje ,,teSko hvataju korena u nasem narodu®.
Naglasio je da je potrebno jo§ napora da se izgradi potpuna Skolska
mreza i da nedostaje jo§ mnogo Skolskih zgrada (O mpocBeTHEIM
npunrkama y JlynaBckoj 6anoBunu 1940, 2). Na osnovu ovih podataka
vidi se da je Skolske 1939/1940.bilo upisano ukupno 63.088 daka koji
su pohadali nastavu na jezicima nacionalnih manjina u osnovnim skola-
ma u Dunavskoj banovini. Nastava istorije u osnovnim S$kolama za
pripadnike nacionalnih manjina izvodila sa prilagodenim udzbenicima
istorije koji su kori$¢eni u drzavnim Skolama.

U narodnim $kolama sa nemackim nastavnim jezikom za nastavu
istorije u 4. razredu korisc¢en je udzbenik Nikolausa Arnolda /Nikolaus
Arnold, Geschichtsbuch fuer die IV Klasse der Volksschulen mit deu-
tscher Unterrichtssprache nach dem von Mihajlo Jovié verfassten ser-
bischen Geschichtsbuch frei bearbeitet, Beograd 1933, koji je bio slo-
bodno preraden udzbenik istorije za isti razred Mihaila Jovi¢a (Narodna
prosveta 1933, 6.). Osim ovog udzbenika, kori$¢eni su i prevodi posto-
jecih udzbenika. U osnovnim $kolama sa nemackim nastavnim jezikom
u 3. i 4. razredu koris¢eni su prevedeni udzbenici DuSana Price
Hcropuja jyrocimoBeHckor Hapoma 3a [/ paspen 1 Hcropuja
jyrocioBeHcKor Hapoxaa 3a [V paspen /Geschichte des Jugoslavischen
Volkes fuer Schueler der Il Klasse der Elementarschul mit deutscher
Unterrichtssprache nach dem neuen Programme, Beograd 1934,
Geschichte des Jugoslavischen Volkes fuer Schueler der 1V Klasse der
Elementarschul mit deutscher Unterrichtssprache nach dem neuen
Programme, Beograd 1934. Kao narocit kvalitet u oglasima za ove udz-
benike isticano je da se u njima narocito obrac¢a paznja ,,na uzroke i
posledice, a tako isto i na istovremenost dogadaja, koji su se desavali u
sva tri plemena nasega naroda (Narodna prosveta 1934, 6-7, 9). Isti
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udzbenici u prevodu na madarski jezik koris¢eni su i u osnovnim skola-
ma 1 odeljenjima sa madarskim nastavnim jezikom /Tortenete A
Jugoslav nemzet az elemi nepiskolak Ill osztalya szamara az uj tanterv
alapjan, Beograd 1934, Tortenete A Jugoslav nemzet az elemi nepisko-
lak IV osztalya szamara az uj tanterv alapjan, Beograd 1934. Ovi udz-
benici su odobreni za upotrebu u svim osnovnim Skolama Kraljevine
Jugoslavije odlukom Ministra prosvete od 12.avgusta 1932, a na osnovu
misljenja Glavnog prosvetnog saveta. Uz navedene, kori$éeni su i prila-
godeni udzbenici Milana Rabrenovi¢a Hcropuja Jyrocnosena (Cpba,
Xprara u Crorenana) 3a /Il pa3pen ocHoBHe Imikoje i Kcropuja
Jyrocnosena (Cp0a, XpBara u CnoBenarna) 3a IV, Vi VI pa3pen ocHOBHe
mkoine (Narodna prosveta 1934, 6-7, 10).

Nastavu istorije za ¢ehoslovacku nacionalnu manjinu izvodila se
prema udzbeniku Mihaila Kiselje Mcropuja JyrocinoBena 3a [V paspen
OCHOBHUX IIIKOJIa Ca YEeXOCJIOBAaYKHM HACTABHHUM je3ukom/Dejini
Juhoslovanov pre 1V triedu ludovih skol s Seskoslovenskou viucovanou
recou/. Ovaj udzbenik je, na osnovu misljenja Glavnog prosvetnog
saveta, odlukom ministra prosvete od 26.jula 1938, odobren za upotrebu
kao udzbenik privatnog izdanja u narodnim Skolama (IIpocBeTHH
rmacHuk 1938, 701).

Za razliku od udzbenika dvadesetih godina, nova generacija udzbe-
nika za manjinsku nastavu istorije objavljivana tridesetih godina bila je
na viSem nivou i nije se mnogo razlikovala od udzbenika po kojima su
izradivani. I dalje su to bila dvojezi¢na izdanja, ali je njihov obim vise
nego udvostrucen, a koncept jedinstvene jugoslovenske istorije dosled-
no je sproveden.

Udzbenik Milana Rabrenovi¢a Hcropuja Jyrocnosena (Cpba, XpBara
u Crnosenara) 3a hake [V paspeaa OCHOBHHX IIKOJIA Ca HEMauKUM
HacTtaBHUM je3uxom/Geschichte der Jugoslaven (Serben, Kroaten und
Slovenen) fuer Schueler der IV Klasse der elementalschulen mit deu-
tscher Unterrichtssprache/ (preveo Alexander Jorgovié, tre¢e izdanje,
Beograd 1936, 120 strana) je odobren i preporuc¢en aktom ministra pro-
svete od 30. jula 1934. Iako se radilo o prilagodenom udzbeniku, on u
najvecoj meri sledi sadrzaj svoga uzora kori§¢enog u drzavnim $kolama,
i obimom i ideoloSkom osnovom. Osnovna premisa izlaganja je bila da
je to istorija jedinstvenog jugoslovenskog naroda, istina podeljenog na
plemena za koje se koriste i nazivi Srbi, Hrvati i Slovenci. U raznim
istorijskim periodima bilo je pokus$aja njihovog ujedinjenja u jednu drza-
vu, ali to zbog nesloge i stranih uticaja nije uspevalo.

U udzbenicima istorije za osnovne $kole u jugoslovenskoj drzavi pa
i Vojvodini namenjenim pripadnicima nacionalnih manjina, oni nisu
mogli nac¢i gotovo nista iz istorije sopstvenih naroda. Zbog istorijskih
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okolnosti, ukoliko su pominjani njihovi narodi i mati¢ne drzave, to je
uglavnom bilo u negativnom kontekstu. Tekstove oslonjene na istoriju i
tradiciju sopstvenih naroda oni su mogli na¢i jedino u ¢itankama na
svom jeziku. Od pripadnika nacionalnih manjina se o¢ekivalo da pri-
hvate jugoslovensku nacionalnu ideologiju i patriotizam projektovan
udzbenicima istorije. Medutim, sadrzaj tih udzbenika nije mogao da
zadovolji potrebe njihovog sopstvenog nacionalnog identiteta. Takvi
udzbenici istorije su bili u sve vec¢em raskoraku sa drustvenim okolno-
stima, sa ciljevima politickih rukovodstava najvecih nacionalnih manji-
na i njihovih mati¢nih drzava. Svi ovi ¢inioci su doprineli, kako je bli-
ska buduénost pokazala, da jugoslovenska nacionalna politika ostvari-
vana pomocu osnovnoskolskih udzbenika istorije namenjenih nastavi
nacionalnih manjina dozivi neuspeh.
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N3A30B HOBUX UJTEHTUTETA:
JEBPEJU Y JYT'OCJIOBEHCKOJ 1P KABU
(1918-1941)!

The Yugoslav state 1918.encompassed relatively few Jewish communities belong-
ing to different political, cultural and economic regions. Two—thirds of Jews originated
from the territory of Austro—Hungarian Empire and the rest from pre—war Serbia. The
new state provided the opportunity for accepting new state and national ideas, but also
to strengthen Jewish own identity, embodied in Jewish nationalism, Zionism. Jews
made up one of the smallest ethnic i. e. religious communities in the country with about
half a percent of the population. The economic influence of Jews contributed to
strengthening of cohesive forces in the country. Jews were relatively quickly and with-
out major turns adapted to new political circumstances. The Yugoslav state guaranteed
their individual and collective civil rights, which was regulated by the law in 1929. With
their lifestyle, clothing, behavior, habits, the majority of Jews did not differ from the
environment. Earlier national identifications did not easily or quickly give way to a new,
Yugoslav one. The Serbian identification of Jews in Serbia was later easily identified
with the Yugoslav, which was intensified by common struggle and suffering during the
First World War. In Backa, Hungarian nationalism among Jews continued to be strong.
This weakened in the second half of the 1930s, primarily among the youth, within left—
wing Zionist youth organizations, which were also pro—Yugoslav. At the same time, the
influence of the communist youth organization was strengthened within them. As in
other Yugoslav regions of the former Austro-Hungarian Monarchy, the phenomenon of
Yugoslav assimilation of Jews, through language, culture and political engagement, was
noticed in Backa. The liberal political foundation of the Kingdom and favorable condi-
tions for development enabled a relatively easy Yugoslav identification of Jews.
Guaranteed collective rights also enabled the preservation of particularities, in that
Yugoslav patriotism and Zionism were, to a large extent, complementary.

Key words: Jews, Yugoslav state, national identifications, Zionism, Yugoslavism.

OcHuBamke HOBHX HallMOHAIHUX ApkaBa y Esporm mocne Ilpsor
CBETCKOT' para, Mel)y muma u apxase Jyxaux Croeena 1. meuemOpa
1918, noHeno je HOBY T€ONOJIUTHYKY CUTYAIHjy Y UICTOYHOM, IIEHTpalI-

1'Pan je neo mpojexra Konduukru u kpuse: capaama u passoj y Cpouju u pe-
ruoHy y 19. u 20. Beky (47030), xoju ¢puHaHCHpa MHUHHUCTApCTBO MPOCBETE,
HayKe M TEXHOJIOMIKOT pa3Boja Pemybmuke Cpowuje.
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HOM U JyrOMCTOYHOM Jeny KoHThHeHTa. KpasmeBuna Cpba Xpsarta u
Crnoenana (o1 1929. Kpassepuna Jyrocnaeuja) mocrania je 1e0 CUCTE-
Ma KOJIEKTHBHE 0€30€JHOCTH y KOME j€ IIIaBHO MECTO Mpumnaio Boaehoj
KOHTHHEHTaNHOj cuin Ppaniryckoj. Pasnuke y cxBaramuma o JpKaB-
HOM ypehemy, 1a 1 MOTHBH 3a BbEHO CTBapame, YMHOTOME Cy C€ Pasiv-
KOBaJIHM KOJ TIOJIMTHYKUX €JINTa, Tpe CBera CpPIICKE M XpBaTcke, U
ucrnoJbuiie ¢y ce yopso mno yjemumemny. CykoOu oko ypehema npikase
BEJIMKUM JICJIOM OWJIM Cy OJpa3 BEJIMKHX pa3liika Koje Cy IocTojajie
nu3Mel)y mojenuHuX NenoBa 3eMJbE Yy NMPHUBPEIHOM, HOIUTHYKOM, I'€0-
rpad)cKOM U KyITYpHOM Toriedy. M mopeq BETUKUX HArlopa U HeMajux
ycmexa y HU3rpalibd HHCTUTYLHMja W TOOOJBIIAKY YCJIOBA JKHMBOTA
cBojux craHoBHuka ([Jumuh 1997) HOoBa ApkaBa 3a cBe BpeMe CBOTra
[OCTOjarka HUje ycIena aa peBiaja OCHOBHY IIPOTHBPEYHOCT: IUTAKE
uaeHTuTeTa cBojux rpahana. CTBOpeHa Ha NPUHIMITY HALMOHAIHOT
CaMOOTIpeesberha jeTHOT, TOMyIIe ,,TPOUMEHOT” Hapoaa, kKoju je 1929.
TOIMHE JIP’KAaBHOM IPUHYOM [IOCTA0 | I10 UMEHY jellaH, jyTOCIIOBEHCKH
Hapoj, KpasreBrHa HUje yCIena 1a OKO HOBE HAITMOHAITHE HIEje OKYIIH
yrnaBHoM Beh ¢popmupane Haumje. CtBapamem banoBune Xpsarcke 26.
aBrycta 1939. u ¢popMaHoO je HaImyImTeH KOHIIENT YHUTAPHOT HaIlMOHAa-
JM3Ma M Ha BeMy 3aCHOBaHOT IpkaBHOT ypehema (dumuh 1997, 143;
Hobsbaum 1996, 149-183).

JyrocnoBeHcka apkaBa je cBojuM rpanunaMa 1918. oOyxBarmia
penaTuBHO MajJoOpOjHE jeBPEjCKE 3ajSAHHUIIC KOje Cy MPpHUTIaaie pasiu-
YUTUM TOJMTHYKUM, KYATYPHUM M €KOHOMCKMM obnactuma. Ha T0j
OCHOBH, jJ€BPEjCKE 3ajeTHUIIC CYy OMIIC YKIIOTIJLEHE y Pa3IMIUTE JP>KaBHE
W HalMOHAlHE TPaJMLMje W LUJbEBE YMjU CyKOO je KYIMHHHPao y
Benukom pary 1914-1918. OcHoBHa mojena jeBpejCKUX 3ajeJHHIA
ouna je na Cedapue, mopexnom ca llupunejckor momyocTpBa, U
Amkenase, nopexsiiom u3 Cpenme EBpore. HoBu np)xaBHH OKBHp TIpY-
’Kao je MoryhHOCT 3a mpuxBaTame HOBE JpXKaBHE U HALMOHAIIHE HJE]e,
ajgv je a0 U UMIYJIC jayarky COICTBEHOI HIACHTUTETAa OJUYCHOr Y
jE€BpEjCKOM HAIMOHAIHU3MY, IIHOHU3MY, KOjH j€ Y BpeMe CTBapama jyro-
CJIOBEHCKE JIpiKaBe OMO y BETUKOM YCIIOHY.

JeBpeju oOyxBahenu rpanuiama HoBocTBOpeHe KpasseBune Cpoa,
Xpsara u CrioBeHalla YHHUIIM Cy jelHY O HajMambHX €THUUKUX, OTHOC-
HO BEPCKHX 3ajeqHHIla Y 3eMJbH. IbrxoB Opoj 3a CBe Bpeme MOoCTojama
KpasbeBuHE YMHHO je OKO TIOJIOBUHE MPOIICHTA Y YKYITHOM Opojy cTa-
HOBHHKA Ca TEHJCHIIMjOM JlaraHor mana ydemtha 30or Op)ker pacra
OCTaJIOT CTaHOBHMINTBA. PenmaruBHO Manu Opoj JeBpeja moxe na ce
o0jacHM BHUXOBOM Be3aHoIhy 3a HajBehe MEHTpe BEIMKUX MOHAPXH]a,
Xa630ypumke 1 OcMaHcke, uija nepudepja cy OWIM KpajeBu KOjH Cy
VIIUTA y HOBY Ap>aBy. JIBe Tpehune JeBpeja y npxaBu Jyxaux CioBeHa
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MOTHULAJIO j€ ca MpocTopa AyCTpo-Yrapcke Tako J1a Cy X HOBE IpaHHLe
OJIBOjWJIE O] BEJIMKUX jeBPEjCKUX IIeHTapa OuBiie MoHapxHje ca KojuMa
CY MHOTOCTPYKO OWJIM TTOBE3aHHU.

Nsrpagma rpahanckor nudepansor apymTea y CpOuju qoHena je
peraTuBHO Op3y MHTerpanujy Jespeja y cpricko npymrso. [larpuoruzam
,Cpba MojcujeBe Bepe”, kako cy ce JeBpeju MACHTU(UKOBAIH, Haj-
BUJUUBHMBHjE C€ HMCKAa3MBA0 Yy BPEME paroBa M HUjE CE PA3IMKOBAO O]
narpuoTu3Ma mpasociaBHux Cpba. McToBpeMeHO, TO HHje 3HAYMIIO
HOPUIIAkE jJEeBPEjCKOT WACHTUTETA IITO CE O IbHX HUje HU OYEKUBAJIO.
Crora ce y CpOuju yrimaBHOM HHje TIOCTaBJbao MPoOIeM acuMHUIAIIN]e
JeBpeja. Benmka nperayha u moru6wuje koje cy qoHenn baiakancku paro-
BHU, a HapounTo [IpBU CBETCKM paT, y KOjEMa Cy CBOj IyHU JOTPUHOC
JIaTv ¥ JeBpejH, O’KUBIbABAHU CY K20 HEIITO CaMo I0 ceOH pa3yMJbUBO
3a cBakor cprckor narpuoty (Kospanumn m PamoBanoBuh 2014, 102-
103). To je yuBpctuno ocehaj mpunangnocTu JeBpeja cprickoj, 3aTUM U
HIMPO]j jYTOCIOBEHCKO] 3ajeIHULIH.

Hacymnpor CpOuju ctajana je AycTpoyrapcka MOHapXHvja ca CBOjUM
OKOILLUTAUM OMPOKPATCKUM MONMy(peyaaTHUM CHCTEMOM, OIPaHUYCHUM
napiIaMeHTapu3MOM M TPaJUIHOHAIHO YTHIAJHOM PHMOKaToimmikom
upkBoM. Mely JeBpejuma u3 AycTpoyrapcke MOHapxHje KOjH Cy ce
1918. Hamm y HOBOj Ap:KaBH HM3MBajalie Cy c€ TPH HAjOpPOjHHUjE TPYIIC:
JeBpeju ca mpocropa Xpsarcke u CnaBoHuje ca CpeMoM, U3 jyKHE
VYrapcke (Cpncke Bojomune) m n3 bocue n Xepuerosune. 1 mopen
rpalaHcKe paBHOIIPABHOCTH M €MaHLIUMAINM]e, IpeMa OLIEHN XPBAaTCKUX
nuoHncTa u3 Mapra 1918, JeBpeju y MoHapxuju cy O M3JIO0KEHU
pa3HUM BHIOBUMA JUCKPUMHHAIMjE M AHTUCEMUTCKMM Hamaauma
wramne (Zidov 1918, 3). Crora je ¥ pasyM/bHBO Ja je LMOHHCTHYKH
MOKPET y jYTOCIOBEHCKUM 3eMJbaMa OMO HajCHAXKHHU]U YIIPaBO y Kpaje-
BUMa OuBiie MoHapxuje W Ja je y 1enoM MelypaTHOM MOKpETY
CEINIITE jyTOCIOBEHCKHX IHOHKCTA Omyo y 3arpely. Y apyroj MOJIOBH-
HU 19.Beka JeBpeju cy ce cBe BHIIE HHTETPUCAIN Y XPBATCKY CPEIUHY
IITO CE OIVIE/IANIO M Y MPUXBATamkby XPBAaTCKOT je3UKa y jaBHOj KOMYHH-
kanuju, 3atiM u 'y nopoaumuu (Pass Freidenreich 1979, 139-142).
JeBpeju HacTameHH y jy)KHO] Yrapckoj, Ha TPOCTOPY HEKaJalllmke
Cpricke BojBoaune, Ounu cy Be3aHu 3a Biaaajyhu, mahapcku, Hapos.
Nako mopekioM ca anrkeHacKoT (HEMadKoT) TOBOPHOT TOApy4ja U KYII-
Type, y Ipyroj MOJIOBHHU 19. Beka pelaTHBHO Op30 Cy MPHUXBaTHIN
Mal)apcKH je3WK, HeTOBY HAIMOHAIHY W AP)KaBHY HIEjy U KyATypy. 3a
JeBpeje bocHe n XeplieroBuHe BelMKa MPOME je HAcTalla ca ayCTpoy-
rapckoM okymarjom 1878. Yopaana “eBponen3airija’” oBUX MOKpajuHa
j€ yHOCHJIa BeJIMKE POMEHE y TpaauIMOHaTHA HAYlH XHUBOTa JeBpeja,
a M OBJIE C€ ITOCTETEHO Pa3BUja0 IIMOHUCTUYKH TTOKPET.
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IIpema npBom monucy craHoBHuIITBa y Kpassesunu Cp6Oa, XpBara
n Croenana 1921. rogune, ox ykymHo 12.017.323 craHOBHHKa X
64.159 (1nu 64.746), onrocuo 0,53% 6unu cy Jespeju. Y MunuctapcTBy
Bepa U3 UCTE TOAMHE MpeMa Momucy rpahaHa Mo BepoUCIoOBEeCTH Opoj
JeBpeja 6mo je Hemro mMamu, 64.098. Ilo HOBOM MOMUCY, U3BPIICHOM
1931.ronune, y KpasbeBunu JyrociaBuju KuBeno je ykymHo 68.405
JeBpeja, mm 0,49% ox ykynuo 13.934.038 cranosauka (Petranovié
1988, 32, 41). Hako je Opoj JeBpeja 3a Aecer roguHa mopacrao 3a 4.246,
OOHOCHO 3a 6,62%, yuemhe JeBpeja y ykymHOM Opojy CTaHOBHHKA
JIaraHo je OmaJaajio 300T MPEKO JIBa IyTa HUXKET MPUPOTHOT MPHUPAIIITaja
y omHOCY Ha ocrano cranoBHUIITBO (Mosbacher 1940/41, 126-127).
Jama PoMaHo je Ha OCHOBY CBOjHX OOMMHUX UCTPAKHBAKA, alTH U JTUTE-
parype y K0joj IMa W ampoKcHMaIldja, J0IIao J0 MpopadyHa na je y
JyrocnaBuju youu Jlpyror CBETCKOT para >KUBENO YKymHO 82.242, wiun
npubmxHO oko 82.000 JeBpeja (Romano 1980, 13-14). ok je ykymax
Opoj JeBpeja y JyrocnaBuju pactao BHIIIE HETO JBOCTPYKO CIIOPHjE O]
YKYITHOT Opoja CTaHOBHWKA, ToBehame jeBpejCKOT CTAaHOBHHINTBA
HajBehux rpamoBa, kakeu cy Ounm beorpan, 3arped u Heku ApyrH,
TIOHEKJIE je TIPaTHiIo OpP31 OpacT HBUXOBOT Opoja cTaHOBHUKA. To TOBO-
PH Ia je jeBpejCKO CTAaHOBHHILUTBO jOII BUILIE KOHIEHTPUCAHO Y BEJIH-
KHAM IpaIoBUMa YIJIABHOM MEXaHWYKHM NPHIMBOM, a HE NPUPOAHUM
MpUpaLITajeM.

YV Ocwujexy 1-2. jyma 1919. ctBopen je CaBe3 jeBpejCKHX BEPOUCIIO-
BeaHux ommtuHa Jyrocmasuje (CJBOJ), xoju je omryuynmBao o CBUM
OWTHUM THTamUMa XABOTA jeBpejCKUX 3ajenHuma (ommrrHa). OH je
010 MpPEACTaBHUK jeBPEjCKOT KOJEKTUBUTETA Mpe] Ip>KaBHUM BIIACTHU-
Ma y meiaoM MeljyparHom nepuony. CaBe3 je Oqurpao BeoMa BaXKHY
yAOTY y 3aIITUTH KOJEKTHBHUX M IIOjefUHAYHUX IpaBa JeBpeja y
KpasbeBUHN H CIYyXHO je Kao y30p OpraHH30Bamba HEKUM JIPyTUM
eBpONCKUM jeBpejckuM 3ajenaunama ([lomc 1933, 4-9).

VY KpasmeBuHU cy HacTaBWwia paj CcTapa W OCHHMBaHa Cy HOBa
COLIMjaJIHO-XyMaHUTapHa, KyITypHa M CHOPTCKa OPYLITBAa U OpraHu3a-
je y KojuMa ce HajBehum enoM onBujao KHUBOT jeBPEjCKHUX 3ajeTHH-
1ma. Y jyroCJIOBEHCKOj IpKaBH IIOCTOjajla je pellaTUBHO OOWMHa
jeBpejcKa M3aBayka JEJIATHOCT, MPE CBera y OO0JacTH TEPUOJIMKE.
O0jaBspuBaH je BENUKH OpOj jeBpEjCKUX JTMCTOBA, YacOMHca, KaJeHaapa
W aJMaHaxa Koju Cy UMajiil BaKHY YJIOTY Y OUyBaby M HETOBamy Oorare
jeBpejcke kyntype (Mihailovi¢ 1982). Unak, TpaguninoHamHu KyATypHH
oOpaciy cBe BHIIE Cy c€ MOBJIAYWIN 1OJ YTHLAjeM MOJCPHOT HadMHA
JKUBOTA. Jadama je OTBOPEHOCT jeBPEjCKE 3ajeHMIIC MpeMa CPCIUHH.
Cge Opojumju O6unm cy JeBpeju Koju Cy BeJIMKW MM Hajsehu aeo cBor
aHTra)kMaHa OCTBAaPHUBAIIN Y APYIITBEHOM OKpPYXKEHY, MaJa TO HHje Ipo-
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TUBPEUMIIO BbUXOBO] JIEIATHOCTHU Y jEBPEjCKOj 3ajeqHULU. Y jeBPEjCKUM
JMCTOBAMA W YacOIMCUMA YIIIABHOM je npuxBalieH ,,ApkaBHU je3UK Ha
KojeM cy BeheHu u 3BaHMYHHU AOKyMeHTH CaBe3a jeBpejCKHX OMIUTHHA
(Lebl 2001, 197-211).

Criospamma o0eniexja MHTErpanyje oreaana ¢y ce y NpHuxBaramby
yoOn4ajeHux ,,HapoJHUX ’ IMEHa CPEANHE, TIa ¥ Yy IPeBOheY Mpe3ume-
Ha, m3niena demhe Mmely AmkeHasuma y Xpsarckoj u CrnaBoHUjU
(Voelk 1993, 61). On npyre mojIOBUHE TPUACCETHX I'OJMHA OBY I0jaBy
Tpeba Be3aTH U 3a 0jadyaHy HECUTYPHOCT 300T jauame aHTHCEMHUTH3MA.
VY jeBpejcKoM IIKOJICTBY HAacTaBJbEHA j€ TEHJICHIIM]ja CMambUBama Opoja
MoceOHNX jeBpejCKUX IIKOMIa, a cBe Behn Opoj poauTesba OIyInBao a
JICIy YIHIIE Y p)KaBHE IIKOJIE T/IE je HACTaBHU je3UK OHO ,,JApXKaBHU .

JeBpejcKO CTaHOBHHMINTBO JKUBENO j€ CTHUIAjeM HUCTOPUjCKHX OKOJI-
HOCTH FOTOBO UCKJBYUYHMBO Y TPalOBUMa, 114 CY Y CKJIaJy ca TUM Ouna u
BUX0Ba 3aHMMama. [IpodecronanHa crpykrypa JeBpeja yecto ce omnu-
cyje Kao OoOpHyTa mHpamHja y OIHOCY Ha CTPYKTypy LeJor cTa-
HOBHHIIITBA jep je HajBehw Opoj JeBpeja TpaaummuoHaIHO OHO 3aIroCiIeH
y Taxko3BaHWUM HENPONYKTHBHUM 3aHMMamnMa. Ha ocHOBY mopmaraka
CJBOJ Enyapa MocbOaxep je m3pauyHao na je 1937.romune oxo 80%
CBUX 3aIl0CJIEHHX JeBpeja paJuiio y TprOBHHHU, OaHKapCTBY HHIYCTPUjU
u 3ararcTBy. Jomr oko 10,8% JeBpeja Omio je 3amociaeHo y ciio00aHuM
3aHUMambUMa, Y JpKaBHUM U CaMOYIIPaBHUM yCcTaHOBama M y jeBpejc-
kuM omnmruHama (Mosbacher 1940/41, 127-130). Yaemthe JeBpeja 6uito
j€ moceOHO U3PaXKEHO Y HEKUM JeNIaTHOCTUMA KOJUM Cy C€ OHU TPau-
UOHAITHO OaBWJIM: Y TProBuHM yuenthe JeBpeja OHIIO je JeceTocTpyKo
Behe Hero kox ocranor craHOBHHIUTBA. OBakBa CTPYKTypa HHje ce
TokoM MeljyparHor mepuona OutHuje mpomeHmina. OHa je CBakako
nocjeauna UCTOPHjCKUX OKOJHOCTH y KojuMa cy JeBpeju KHMBenu U
cUYHa je IpoQeCUOHATHO] CTPYKTYPH JeBpeja y ApyruM eBPOICKUM
3emspama. [locTojane cy u onpeleHe pernoHaiHe pasiiuke, Tako 1a Cy
Mmehy kpymHuM mnocenHuiMa 3emibe y banary HajOpojHMjH OMIH
Malapu, 3atum JeBpeju, Ha Tpehem Mecty Ounm cy Hemmn, a Ha 9eTBp-
toMm Cp6u ([ahema 1972, 30-31).

Y HOBOCTBOPEHO] jYTOCIOBEHCKO] APKABH JTOCKOPAIIHH TIepudep-
HU JIEJIOBH AYCTpOyrapcke MOHapXuje MOCTald Cy MPUBPEIHO HajHA-
TIPEeTHIjU KpajeBru. Y BHUMa je jeBpejcKr KamuTan Beh nMao jake mo3u-
umje, ocuM y Criosenuju. Ha Toj ocHOBH je momahu u cTpanu jeBpejcKu
KanmuTaj CTeKao BeoMa 3HauajHy Mecto y mnpuspenu KpasseBuHe.
[MpuBpennu ytunaj JeBpeja U BUXOBA MMOBE3aHOCT Ha jYTOCIOBEHCKOM
IPOCTOPY JONPHUHOCUIIHN CY jadyarby KOXE3UBHHUX CHAra y 3€MJbH.

[TpaBHU MOJI0Xaj jeBpejcKe 3ajeHnIe y HOBOCTBOpeHOj KpasseBuHN
Cpb6a, XpBara u CioBeHaria peryianucaH je TUuOepaTHuM YCTaBOM JIOHE-
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tiM Ha Bugoenan 1921.rogune. tbume je ocurypaHo Haueno IyHe
ciobojie Bepe W CaBeCTH U IyHE PaBHOIIPABHOCTU CBHX 3aKOHOM IIPH-
3HATHX BEPOMCIIOBECTH, OJHOCHO BepcKuX 3ajemuuna. OHe cy mmale
MpaBo Jia caMoCTaHo ypelyjy cBoje yHyTpalllke BEpCKe MOCIOBE U J1a
yIpaBibajy CBOjUM 3axykOnHama U GoHAOBHMA. “YCBOjeHE W MpHU3HA-
T€”, OMHOCHO JI03BOJbEHE Bepcke 3ajennuiie Owine cy Cpricka mpaBo-
claBHa IpKBa, PuMokaronunuka ca I'pkokaronnukoM, EBaHremucTuyka,
Hcnamcka u MojcujeBa. OBakaB 10J10Ka] JEBPEjCKE BEPCKE 3ajCAHUIIC
rapaHToBaH je ¥ HoBUM ycTtaBoM (CenTembapckoM uimu OKTPOUCAHHUM)
u3 1931. ronune.

Y HOBOj np>kaBu Beh cy mocTojaiie 0CHOBE 3a MMPOCTIEPHUTET jeBPEjCKe
3ajeHHIIC TaKO Ja Cy ce JeBpeju peratuBHO Op30 u Oe3 Behux moTpeca,
0apeM DIIeaHo y NENUHH, IPUIArOIUIA HOBUM MOJUTUYKHM MPUITHKA-
Ma. JyrociioBeHCKa JApKaBa je rapaHToBajla HHXOBa HHIMBHIYATHA U
KOJIEKTHBHA Tpal)aHCcKa MpaBa, IMITO je PEeTYIHCaHO 3aKOHOM O BEpCKO)]
3ajequunm JeBpeja y Kpamesunu Jyrocnaeuju on 14. nenemoOpa 1929.
duHaHCHpAKHE 33jeTHUTIE PETYITHCAHO je YpenOoM 0 CTaTHOj TOAUIIHO]
IpaBHOj moMohu Bepckoj 3ajeanuiu Jespejay Kpasmesunu Jyrocnasuju
on 28.ampuna 1930 (Jumwmh, XKytnh n WMcamnosuh 2002, 51). U3HOC
JIpKaBHUX CyOBEHIIM]ja 110 WiaHy jeBpejcKe 3ajeAHuIe OHo je Ba 10 TpU
myTa Behu Hero 3a MpUIagHuKe OCTAINX KOH(ecH]ja, Maaa ce MmocTere-
HO cMmamuBao ([lomosuh 1997, 125).

[ToBe3aHOCT jeBpejCKUX 3ajeTHHIIA Ca lFUXOBUM IPYIITBEHUM OKPY-
KeweM y MmehypaTtHoM mepuony Ouna je cBe uBpiuiha, ajlu Cy y TOMe
MOCTOjaJie 3HAYajHE permoHamHe pasiuke. Kama je ped o cprickoM
JPYILITBY, IPe CBETa y BEJIMKOM I'pajy KakaB je beorpan, To je mojagano
3ajeqHMYKOM OOpOOM U cTpagamuMMma TOKOM IIpBOr CBETCKOI para.
ITocnoBHE aKTHBHOCTH CY, IO IPUPOIU CTBApH, MOBe3uBaie JeBpeje ca
BUXOBUM JIPYIITBEHUM OKPYKEHEM, ald HA TO Cy YTHIAIH H JIPyTH
yrHUOIU. CBOjUM KHUBOTHUM CTHJIOM, OOJIAYCH-EM, TOHAIIIAKHEM, HABH-
kaMa, BehuHa JeBpeja ce HUje pas3auKoBaia ojf OKpyxema. Jlok cy y
panujeM niepuony Jespeju, npe cBera Cedapmau, KUBENIU yIIABHOM Y
NnoceOHUM IPpaJICKUM YETBPTHMA, y Mel)ypaTHOM Ieproy OHU Cy Ce CBE
BUIIIC HACTAWUBAIN U y JAPYTHM JICTOBHMA IPa0Ba MITO j€ jOII BUIIE
JOTIPUHOCHIIO HbMXOBOj APYIITBEHO] HHTETPALH]H.

W mopex moBOJBHHX ycCIIOBa 3a pas3BOj jeBpEjCKe 3ajeqHHIE Y
JyrocnaBuju, y camoj 3ajeJHUIM U Y Fb€HOM OKPY)KEHbY, jaBJbaJU Cy Ce
030WJbHU M3a30BH KojuMa je Tpebaio Hahu ogroBope. OcuM Tpaauimo-
HaHKUX cynpoTtHocTy umehy Cedapana u AnikeHasza, y Mamb0j MEPH U
Opropokca, 3aTuM n3Mel)y IMOHNCTA U aCHMUJIaHATA U JIPYTHX HEIno-
HHUCTa, HOBE APYIITBEHE W IMOJUTHUYKE OKOJIHOCTH OWie Cy OKBUD 3a
HOBe mojienie. Kao u y 1esioM JpymTBEHOM OKpYKEHY, CyKoO Tpaju-
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UOHAJTHUX BPEAHOCTHU M CTHJIA XKMBOTA Ca MOJEPHH3ALIN]jOM Y jeBPEjCKOj
3ajeHUIK OHO je CBe M3paKeHHjH. 1O C€ HAPOYUTO HCIIOJHABAJIO Y
MJIaJ10j TeHEPALMjU U y OAHOCY TIPpeMa PEIMTHO3HOCTH. BpxoBHY pabuH
np Ucak Ankanaj je 1933.roguHe olleHUO J1a je PETMTHO3HOCT onasia He
caMo Ko jeBpejcKe HallMOHATHE OMIIaJIMHE, HETO U KOJI CBUX JeBPEjCKHX
minahux u crapujux renepanuja (Ankamaj 1933, 21). HacrarmseHu cy
CIIOPOBU WHTETPALMOHKCTA (aCHMUJIAHATa) M APYTUX HEIMOHHUCTA ca
IIMOHUCTUMA IIPH YeMY CY C€ jaCHO UCIIOJbUIIC Pa3iivKe usMel)y KpajeBa
OuBIIe AyCTpOyrapcke MOHapXuje, TIIe Cy KUBEIN YIIIaBHOM AIIKEHA3H,
u Jespeja nmpenparHe Cpouje, nperexHo Cedapana. To je Ouo y3pok
cyko0a M MpUTNaJIHAKA Pa3HHUX jeBPEjCKHUX OIIITHHA y WCTO] CPEIUHH,
Ka0 U yHYTap CaMUX OMIITHHA.

3a JeBpeje ca tepuropuje npeaparae CpOuje HOBa Jpxapa Ouia je
NpUPOJIaH HACTaBaK JIOTAAllbe Ta Ce NMHUTamke HICHTH(UKOBama ca
BOM HHUje HU IOCTaBjbaio. 10 je Omia mocliequia HHTErPHCAHOCTH
JeBpeja y cpenmHy, koja je, yjeaHo, Owia pe3yiaTar OPYIITBEHE IMPH-
xBaheHnoctu Jespeja. [Ipu3Hama npeaBogHUIMMA jeBpEjCKE 3ajeAHULIE,
Kao ITO je OWIIo I0/IeJbUBAE BUCOKOT OJNTMKOBAHka BPXOBHOM paOUHY
ap Hcaky Anxanajy ¢ebpyapa 1921.cxBahena cy kao npu3Hame CBUM
JeBpejuma y 3eMJbH 32 FBUXOB ITaTPUOTH3aM, KOjH j€ HapOYuTO OMO H3pa-
KEH TOKOM paToBa 3a ocjoboheme U yjemumeme on 1912, mo 1918.
roguae. Mel)y dectutkama koje cy ymyhene M. Ankainajy, jeBpejcka
mITaMia MoceOHo je UCTakiia YeCTUTKY TUMOYKOT Biaauke MpuHeja koja
je Oua HarMcaHa Ha jeBpejckoM je3uky (JeBpejcku mmacHuk 1921, 3).

O JeBpejuma y cpIicKoj CpeAMHH je u3rpal)eH Mo3UTHBaH CTEPEOTUI
300T BUXOBOT MIPUXBaTamkha CPIICKOT HAIMOHATHOT ocehama kao ,,Cpba
Mojcujese Bepe”. OBakBa camonaeHTH(UKALMja O3HAYaBasa je CHaXKaH
CPIICKH MMaTPUOTH3aM, alld U O4yBambe CONICTBEHOT WICHTHTETA. buiio je
palIipeHo MUILBEHE O TBOCTPYKOj HAPOAHOCTH CPOUjaHCKUX, IMOCE0-
HO Georpazckux Jerpeja (Zidov 1926, 10). U o Cepapruma y Bocuu u
XepleroBHHM BIaalio je MUIIJbeHE Kao u 0 oHuma y Cpouju. OHu cy
CMaTpaH| 3a YBPCTO YKOPEHEHHU JIoMahin elIeMEeHT KOjH je TOKOM YeTHpHU
BEKa KMBOTA Ha OBOM Ty cTeKkao rnocebna mpasa (Loker 1997, 72).

Panuje HarponanHue uaeHTU(UKALIMjE HUCY JIAaKO HU Op30 ycTynale
MECTO HOBOj, jyTOCIOBEHCKOj, IMOTOTOBO y baukoj, rae je mabhapcku
HannoHaim3aM Melhy JeBpejuma u nasbe 6mo jak (Weltmann 1926, 3).
Wnax, v oH je ciabuo y Ipyroj MOJIOBHHU TPUAECETUX TOIWHA TOTOTOBO
Mehy MiaguM resepandjama NIKOJIOBAaHMM y HOBOj IpaBu. Kputuke
JeBpeja u3 O6uBme MoHapxuje Kao “AyXOBHO MOHHjEMYECHHUX, OWBIIHIX
KAIIOCHUX eKCTIOHeHaTa AycTpuje Ha bankaHy” cTr3aie cy U O HeKUX
HCTaKHYTHX CPIICKHX jaBHUX M KyJITYpPHHUX IOCICHUKA jeBPEjCKOT TTope-
Ki1a kKakaB je 6uo CranuciaB Bunasep. [{uonucru cy ocyhuBanu Takse
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CTaBOBE, KA0 MHUIJBEHE jeTHOI EKCTPEMHOT aCHMHUIIOBaHOT JeBpejuHa
¥ IPOTHBHKKA HpoHm3Ma (Zidov 1924, 7).

Joxk cy Cedapau u3 npenparae CpOuje 3amepanu AnKeHa3uMa Ja cy
CYBHUILIE BE3aHU 32 PaHHje HAIIMOHAITHE HICHTH(UKAILIN]E U MahaK ITaTpH-
OTH3Ma, OHH Cy ca CBoje cTpaHe, npedanuBanu Cedapanuma na ce ocehajy
Buiire Cpouma Hero JeBpejuma. Ta olieHa je H3HEeTa Ha KOHTPecCy jeBpejcke
omnagune y HoBom Cany o yemy je dpanmycku nocnanuk y beorpany
Openepuk Kinemon-Cumon u3Bectno mpexaceanuka Biage [loenkapea
8.aBrycra 1923. ¥ cBoM u3BewITajy oH je HaBeo u aa cy Cedapan 1o6po
MHTETPUCAHU Y CpICKO ApyIITBO (Sretenovic 2006, 319).

Cge Beha apymTBeHa HHTErpalHja jyrociIoBEeHCKUX JeBpeja orena-
Jla ce ¥ y NMpUXBaTamy HOBOT ,,JPXKABHOT je3HKa, KOjU je TIOTHCKHUBAO
TpaguuuoHaiHe jesuke JeBpeja: xon Cedapaa jeBpejcko-IImaHckKu (y
MUCaHOM OOJIMKY OB4j je3WK ce Ha3MBa JIAJMHO), KO AllIkeHa3a HeMad-
xu, mahapckn u jummm (Pass Freidenreich 1979, 215-217; Stuli¢ i
Vucina 2003, 195-198). [IpuxBaramy HOBOT je3WKa CBAKaKO je IOTPH-
HEJI0 M HACTOjale BJIACTH Ha CTBapamy M y4YBpIINHMBamYy BEPHOCTH
HOBOj JpKaBW W HEHUM HAeajrMa y YeMy je LIKojia urpaja Hesa-
MEHJBUBY ynory. JIurBuctidka akynrypaiuja Owia je Haju3paxeHHja
KOJI MJIaJIuX TEHepaiuja, Ha Koje cy mpomene mocie 1918, cacBum
MIPUPOJHO, HajayOJbe yTHIaje.

JIuGepanHa momUTHYKa OCHOBA Ha KOjOj ce 3acHuBaia KpasbeBruHa n
MOBOJFHH YCJIOBH 32 Pa3BUTAK, OMOTYhHIIH Cy pellaTHBHO JIaKy UICHTH-
¢uxanujy JeBpeja ca ;oM. OBy 110jaBy HEKH UCTPAKUBAYH 30BY ACHMU-
JAIjoM Yy OOJIMKY CPIICKO-jyTOCIOBEHCKOT HAaIlMOHAM3Ma KOjU je
MocTao 3aMeHa 3a panuje KynrypHae unentudukamnmje (Loker 1997, 64).
BepoBatHo Om TauHmMje OMIIO Ha3BaTH OBY WIACHTHU(MUKAIH]Y jyrocio-
BEHCKOM M3 JIBa pazjora. JyrocioBeHCTBO je OMIIO OKBHP Ca KOJUM Cy ce
JeBpeju OuBme MoHapXxwje JTakine HAeHTH(UKOBAIHA HETO ¢a CPIICTBOM
mro ce 1oOpo Buaeno Ha npumepy Bojeoaune. Kana je ped o JeBpejuma
m3 KpasseBune Cpouje, onn cy mocie 1929, y ckiamy ca mpokjiaMoBa-
HOM MOJMTUKOM IIECTOjaHyapCKOT PeKnUMa, CBOj CPIICKH MaTPHOTH3aM
JIAKO 3aMEHIIIU JYTOCIIOBEHCKHM jep Ce Ha hera Iiefalo Kao Ha CHH-
Te3y paHHjUX HAUWOHAJIHUX HIeHTH(UKauuja, Mel)y mrUMa U CpIICKe.
Mox/ia HajIIOTIyHHjH YMETHHYKH HM3pa3 OBakBe WJICHTH(HKANHjE Y
MehypatHOM mepuogy OWJIO je cTBapasalliTBO KOMIO3uTopa Jocwuia
Cnasenckor (panuje Ll Tosiep) koju je CBOje jyrocaIOBEHCKO HaI[OHAI-
HO OTpE/IebeHhe U aHTa)KMaH CUMOOJIMYKY 03HAYMO U MMPOMEHOM CBOT
npesumena ([IsopaukoBuh 1939, 406-407).

OcHOBHa H7eja jyroCIOBEHCKOTI HAIllMOHAJIN3Ma OWjia je MHTErpH-
came Tpu Beh noctojeha Harmonanuama. OHM Cy MOCMaTpaHH Kao OCTa-
TaK NPOLUIOCTH, Tako 1a ce o Cpouma, XpBaruma n CiioBEeHIMMa 3Ba-
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HUYHO TOBOPWJIO Ka0 O TPH “TUIEMEHa” jeMUHCTBEHOI jyTrOCIOBEHCKOT
Hapona Mely KojuMma je Haj3HayajHWja pasiuka Ouiia BEpOHCIIOBECT.
Cmarpaito ce na he )KUBOT y 3aj€IHUYKO] Ip>KaBH U jeIMHCTBEHH HAPOA-
HU Wieald, Kao U CIOJbHA OMACHOCT M30pUCATH Pa3NIuKe U YjeTUHUTH
STHUYKHU CPOJHE Win ucToBeTHE Jy:kHe CloBeHe. Y JOBPIICHOM 00JH-
Ky OBa KOHIICMIIMja j& CIPOBOHEHA IOCNE MpOrallickha TUKTaType
Kpajha AJiekcanapa 6.janyapa 1929. romune. Kako ce nprxaBa mpema
JeBpejuma omHOCHIIA Ka0 MpeMa BEpPCKOj TPYIH, a HE Kao Ipema Ioje-
JMHIMA, THME je Y U3BECHUM €JIEMEHTHMa OOHOBJHEH OCMAHCKU KOH-
HenT Bepcke uiaeHTnukanyje. McroBpemeHo, JeBpeju cy ocTBapuBaiu
W CBOja ITyHa rpaljaHcka mpaBa kao rpalaHu-1ojeuHIH.

Y OKBHpY jeAWHCTBEHOT ,,TPOMMEHOr” KacHHje ,,jyroCIOBEHCKOT”
Hapona JeBpeju Ccy HalLIM CBOje MECTO jep jé HOBH HIEHTHTET OO
JOBOJHHO IIUPOK J1a Cy MOIVIM JIa Ta MpUXBaTe CBU Koju cy KpasbeBuHy
IpUXBATaJIM Ka0 CBOjy JOMOBHHY. ['apaHTOBaHa KOJIEKTUBHA IIpaBa Cy,
UCTOBpeMeHO, oMoryhaBaja odyBame OCEOHOCTH Koja je ca mpeBnaja-
BakbeéM IIMOHM3MAa CBE BHINE CXBaTaHa Kao HAIMOHAJIHA ITOCEOHOCT.
Crora ce jyrocJioBeHCKH MaTpUOTH3aM M IIMOHM3aM HUCY MelycoOHO
WCKJbYUYHBAJIH, MTABUIIE OWIH Cy TOOpUM IerioM KoMIieMeHTapau. Ca
CTaHOBHILTA AP>KaBHOT HHTepeca MoceOHO 3HaYajaH OMo je pa3Boj LHO-
HU3Ma y KpajeBUMa y KojuMa je Omiia jaka Be3aHoCT JeBpeja 3a 1o cKopa
BIafajyhe Hauuje, kao mro je Omna mahapcka. [Ipema jemrHOM BOjHOM
obaBemTajHOM H3BEMTAjy U3 1926, TMOHKUCTH CY ,,KHATH Ca TIOJIUTH-
KoM Mal)apcKor HalMOHAJIM3Ma M MPU3HABAJIM CaMO JeBPEjCKy Haluo-
HaJIHy WJEjy, KOja je Halloj JIp>KaBW OMJIUYHO NPHCTajajia U THME je
[IMOHM3aM CTBapao JIOjalHE eleMeHTe 3a Hamy apxkaBy” (Llrtad
ITotucke mueusucke obmacty, Illedy [dpxaBHe TajHe monuuuje, I1os.
b. O6. 6p.798, Cyboruua, /8.HoBeMOap /926, 14-118-430). Jyrocno-
BEHCKH IIMOHHCTH CY HEJIBOCMHCIICHO 3aCTYyIajH CTaB J1a HAIIMOHAIHO
JEIMHCTBO M YBPCTA JIpyKaBHA 3ajeTHHIIA OPTaHW30BaHa Ha JINOSpaTHIM
NPUHIMIIIMA MOXKE€ MHOTO J]a YYMHH Ha OCTBApHBabhy MUOHUCTUYKHX
[IJBEBA, IOTOTOBO Y BpeMeE KaJia je CBE BUILIE J0JIa3H0 Y MUTAE CTaTYC,
3aTUM M CaM OIICTaHaK IIeJIOT jeBPEjCKOT Hapoa.

CraB Hajmmpe jeBpejcke jaBHOCTH M CAMHX IIMOHHCTA TIpeMa jyro-
CIIOBEHCKOj ApKaBM MOXKJa HajIpeTHAHTHHje H3N0XHO je JlaBuj
Anbana 1930.y capajeBckOM MUOHUCTUYIKOM Jevrejskom glasu y anaHKy
»3amTo JeBpeju Bosie JyrocnaBujy”. Y OBOM H3y3€THO €MOTHBHO W
HaJaxXHyTO HAIlMCAaHOM WIaHKy Aidana je Kao IIaBHE pasJiore TaKBOT
onHOca JeBpeja mpemMa JyrociaBuju HaBeo J1a Cy y TOj 3€MJbH MOHUKIIH,
y 1B0j Cy C€ HayYWJIU JIa CE€ Hallajajy JISTUM M INIEMEHUTUM, O] MOTY
Jla 3aXBajie 3a CBE ILTO Cy NOCTUIIH. Y JyrocinaBuju UX ,,IITUTH 3aCTaBa
JETHAKOCTH W Jby0aBH”’, jeBpejCKa M jyTOCIOBEHCKA UCTOpHja Cy CIINY-
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He, oHa oxlalMje CBakd aHTHCEMHUTH3aM, “‘UMa IyHO pa3yMeBame 3a
TEXaK I10JI0kaj JeBpeja y cBeTy” | ,,y CBaKO]j IPUJIUIIM UCKPEHO U CHAX-
HO TIOYIIHpE Hallle Harope 3a IOHOBHUM YCKpcHyheM jeBpejcke apika-
Be y [Nanectunu” (Albala 1930, 6).

U nopen jauama jyrocnoseHcTBa, Mehy JeBpejuma cy jom gocra
JIyro TI0CTOojalie paHuje HaIlMOHATHE uaeHTuGuKauje. Mehy muma je u
JlaJhbe BEpOBaTHO Hajjada Omira oHa ca Mal)apCKUM HallMOHAIU3MOM H
KyaTypoMm y Baukoj. CrBapame jyrociioBeHCKe JAp’kaBe YMHOTOME je
MIPOMEHHMIIO U TIOJI0XKa] JeBpeja ca TepuTopuja OuBIie AycTpo-Yrapceke,
Mehy muma u JeBpeja ca npoctopa Cpricke Bojsonune. OHu cy yriaB-
HOM JKHMBeJIH Ha mpoctopy badke, y MHOTO MameMm Opojy y banary, a
Hajmame y Cpemy. [Tocne crBapama Kpassesune CXC Jerpeju cy ce
HaILTH y TnOepatHoj TpahaHCKoj OpKaBH y KOjOj Cy MMAJIH OCHUTYypaHa
rpaljaHcka TpaBa M MOBOJBHE YCIIOBE 3a pa3Boj. McToBpeMeHO, HOBUM
rpaHUIlaMa Cy YMHOTOME IIOKHJaHe Be3e ca JeBpejuMa ca KojuMa ce
JIOCKOpa KMBEJIO y jeTHOj ApXKaBH, TIOBE3aHU UCTOM KYJITYPOM M Haluo-
HAJTHOM HJEjOM, TOPOAWYHMM Be3aMa ¥ IOCIOBHHM HHTEpecHMa.
Besanoct 6aukux JeBpeja 3a mahapcky Kyntypy u nocie 1918. rogune
ocTaja je BpIo jaka. Hexn on \BUX Cy JaJiu 3Ha9ajaH TOTPHHOC KYIATYp-
HOM U JaBHOM >KHBOTY jyrocioBeHckux Mabhapa uzmely nBa para, anu
n nocrne wera (Cumua 2001). [IpocseTHe BiacTu ¢y Beh o modeTka
JBaJleCeTHX TOJMHA HaCTojalie Ja ce jeBpejcka Jierna ca MahapcKum
MaTepmUM je3UKOM He ymucyjy y mahapcka onespema y IIKoJama.
Wnaxk, npema nomucy u3 1931. rogune 3a 11.170 JeBpeja maTepmu je3uk
je 6uo mahapcku (Jumuh 1997, 56, 65).

Mabapckn Haumonanuzam je mely Oaukum JeBpejuma 10 Kpaja
Benukor para 0wo BpioO jak, Ka0 M y OCTAJIUM JICIOBHMa TaJallbe
Vrapcke. Ilocie crTBapama jyrociioBeHCKE Ap)KaBe OH je MOCTENEHO
cJ1abuo Mo YTHUIIajeM MOBOJBHUX YCIIOBA )KUBOTA JeBpeja y HOBOj pKa-
BU, jauama IIMOHU3Ma U cBe jader Maljapckor antuceMutn3mMa. Mehytum,
Mmahapcku HanmoHanm3am Mehy 6aukum JeBpejuMa u Jabe je Ouo jak, a
UCII0JbABAO CE U Y MPUXBATalby PEBU3HOHN3MA, OTHOCHO HPEACHTU3MA,
CBE pammpenujer y Mmahapckoj HalMoOHaTHOj MalbUHH. TO je TOTPHHENI0
na JeBpeju, U Tmopes OTIopa aHTHCEMHUTa, Oyly NMPUXBaTaHW y HEKHM
Mmahapckum npymTBuMa kao Mahapu. OpakaB ctaB je moceOHO OO
n3paxkeH y crapujoj reepanuju Jespeja y Cybotrnnu, na u 'y Combopy.
HajBarpenuju mahapcku upenentucta Mely JeBpejuma Owin cy moje-
JIUHITM KOjH Cy JOOWMIIM OAJTM4ja 3a CBOj€ BOjHHUKE 3aciyre 3a J[BojHY
MoHapxujy y Benuxom pary (Jeli¢ 1973, 12-13).

CpenwiHOM nBajleceTHX TOAWHA je m3riemano aa Mehy JeBpejuma
Mahapcku HalMoHanM3aM Yak M jada. Ha cKymy pyKoBOICTBa jyrocio-
BEHCKHUX ITMOHHUCTa OKTOOpa 1926. je oremeHo na (Mahapcka) acummura-
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nuja Hampenyje y Bojsomuuu BemmkoM Gps3uHoM (Zidov 1926, 1-3).
Kpajem wcre romuiHe M jyrociioBeHCKH 00aBEITajHA OpraHd Cy Tpo-
HCHUBAJIM 1A j€ IIMOHUCTUYKY TOKpeT Y BojBoauHu nmocnenmux mece-
1y jako ocnabwo. [Ipumeheno je ma JeBpeju, koju cy ce ocehanun
Mabapuma cranso ofnase y Ilemry. unrajy camo nmemraHcke HOBHHE U
Hu caja Hehe na yde cprcku jesuk (I1ITad [ToTrcke nuBU3KMCKe 00IacTH,
[edy Hpxaue Tajue nonunyje, [los. B. 06. 6p.798, Cybortuna, 18.
HoBemOap 1926, Apxus Jyrocnaeuje, 14-118-430). 1 nBe romuHe Kac-
HUje [UOHUCTH CY OIEHHBAIN J]a CY BOjBOhaHCKHU JeBpeju KynTypHO U
jesnuku okpeHyTH Mahapckoj W Ja cBa oOaBemITeHma J100Ujajy U3
OyIMMITETIITAHCKE aCHMUIIATOPCKE jeBPEjCKe IMITaMIIe KOja j& KECTOKH
nporuBHEK tponm3Ma (Zidov 1928, 4). Y oBa mramma je, pasyme ce,
crenuina MahapcKy peBH3HOHHUCTUYKY CHOJBHY ITOJHTHKY M JEJHiIa je
OTITE PACIOJIOKEHE jaBHOCTH O OJ0alMBalkby MHUPOBHOT yroBopa y
Tpujanony. Mmak, nokazamno ce ma je mahapcku HannoHamuzaM meby
JYTOCTIOBEHCKMM JeBpejuMa MOCTENeHO CIa0ho Mpe CBera y MIajoj
rerepanmju (Jeli¢ 1973; Jevrejska omladinska drustva 1995).

TokoM TpuaeceTHx roarHa Miaje reHepanyje 6aukux Jespeja Benu-
KHM JIeJIoM Cy oOyxBaheHe JIeBUM jeBPEjCKMM ITHOHUCTHYKUM OMJIa-
JUHCKHMM OpraHM3alijama Koje cy yjeqHo Ouie U MpojyrocioBeHcke. Y
IbHMa je 0jagao yTHIIa] OpraHmu3aIije KoMyHucTHuke omnaanae (Casesa
koMyHucTHuke omiaguae Jyrocnasuje, CKOJ) koja he ycnmern ma y
CBOj€ penoBe MPHUBYYE HE CaMO TTOjeAMHE jeBPEjCKE OMITAIMHIIC, HETO U
HEKe OpraHu3alMoHe jeINHNUIE HHOHUCTHYKE oMmuaanHe. To je 6uo neo
JEIHOT IMIUPET Tpolleca HOBE jeBpejCKe HAIIMOHAHE W KyATYpHE HUICH-
TudUKanyje Koja HUje Omiia y CynpoTHOCTH ca IHuoHM3MOM. Kao u y
JPYTUM JYTOCIIOBEHCKHMM KpajeBuMa OuBie J[BojHe MoHapxwuje, y
Baukoj je youeH ¢eHoMeH jyrocioBeHCKe acUMUIalje JeBpeja, Ipeko
je3uKa, KyIType W TOJMTUYKOT aHTra)xoBama. Y baukoj To je Hajuenthe
0MO ciydaj KOJl JIEBO OpjEHTHCAHWX WHTENEKTyajama U TO y jyKHOM
Jelly OBe MOKpajuHe. McTroBpeMeHO, KOJ HEKHX HHTEJIeKTyajala,
HOCTOjajia je ¥ JBOCTpyKa, Maljapcka  jyrocioBeHCKO-CPIICKA HICHTH-
¢uxanuja (Jelic 1973, 26-30).

VY crapujoj reHepanuju JeBpeja ca Teputopuje OomBime MoHapxuje
MOCTOjao je W jaK HEMayKH KyITYpPHH YTHILIAj, TAKO JIa CYy U HEKH HOBO-
MTOKPEHYTH jeBPEjCKH JINCTOBH M YaCOMUCH OWMIIM HA HEMAuyKOM jEe3UKY.
VY HeroBamwy W jauamy jyrocJIOBEHCKO-HEMadyKHX KyITypHHX Be3a Y
BpeMe Bajmapcke pemnyOnuke y4decTBOBaJM Cy M HEKH MCTaKHYTH
jeBpejcku jaBHu pamauim (Mihailovie 1982; Gasi¢ 2005, 31-32).
[ToueTkoM TpHeceTHX ToAWHA NONHMCHHUK LleHTpamHor mpecOupoa u3
Bepnuna 6uo je CranucnaB Bunesep, koju je 3axBasbyjyhu cBojuM pasz-
rpaHatuMa Be3ama Mel)y KynTypHHM M jaBHUM paJHHIIMA HEMadke
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MPECTOHHIIE, TOCEOHO Y HOBUHCKUM KPYTOBHMA, TyHO YYUHHO HA Jyro-
CJIOBEHCKO-HEMaUKOj KYJITYPHO] Capaliby.

Benuky ycnex HUOHHCTH Cy OCTBapWJIM y OKYIUbamby jEBpEjCKe
OMJIaJIHE Koja ce opranu3oBana y CaBe3 KHIOBCKHX OMIIAJIUHCKHX
yapyxema ocHoBaH 1919. rogune. Behuna ommamuHCKuX npyriTaBa
Ouiia je NMOHMCTUYKA U JICBHYAPCKa, a BEOMa CHa)KHA OuJia je W I[Ho-
HHUCTHYKA CTYJICHTCKa OpraHu3anyja Ha 3arpe0auykoM YHHBEP3HTETY.
Hajopojarja u HajopraHH30BaHHja OMJIAJMHCKA OpraHu3aluja ouia je
,Xamromep xanaup” (Maau cTpakap) YujH jyrOCIOBEHCKH OTpaHaK je
ctBopeH 1931.roguue. [1aBHY IUJb OBE OpraHu3allyje je Ouia mpumpe-
Ma OMJIAJMHE 3a MpPOAYKTHBHA 3aHMMama paad HacebaBama Yy
[Manectunu rae Ou ce )KUBOT OPraHU30Ba0 Ha COLMjaTUCTHUKAM Hade-
muma y kuoyrmma (HaSomer hacair 1932; Jevrejska omladinska drustva
1995). beorpancku IMOHKUCTH, UITAK, HUCY OWIIO 33J0BOJHHHU aHTAXKO-
BamkEeM jEeBpEjCKe OMJIaanHE, Mel)y BUMa U CTYIEHTCKE, Y jeBpEjCKOM
jaBHOM >KMBOTY M IIHOHMCTHUKOM mokpety (Zidov, 1937).

[uonucTiika opranmu3anyja y JyrociaBHju je BaKuja 3a jeqHy OIl
HajO0Jbe OPraHN30BaHUX [IHOHUCTHUKUX OPraHU3aluja y CBETY, ITO jOj
je mpu3HaBanma W cBeTcka llmoHmcrmuka opramumsammja. IIpema mp
HaBuny AunGammu, unany MWsspmHor opbopa CaBe3a LHOHHCTA
Jyrocnasuje, y 3emupn je 6mro 10.500 mmonmcTa, OMHOCHO jeaH IHO-
Hucta Ha necet Jepeja. ¥ CA/Jl je 6umno 35.000 unonucra, 0JHOCHO
jenan monucta Ha 150 Jepeja (Koljanin 2003, 55). 1 orn xoju HUCY
OWJIM HaKJIOHEHU JeNIOBaby LIMOHUCTA, CPEAMHOM TPUIECETUX TOANHA
Cy OLEHMBAIIN 1A j€ JeIOBAmE OBOT IMOKPETa CBE jaye Tako My je& MpH-
Majano ,,ocaM JeCeTHHA Of Hammx MojcujeBana’ (Narodna odbrana
1935). U mopen CHa)KHOT IMOHUCTHYKOT MOKpeTa, OpOj UCEJbEHUKA Y
[Manectuny y nepuony ox 1919. no 1939. 6uo je camo 800, 0MTHOCHO OKO
1% jyrocnoseHckux Jespeja. To je Omio Tpu myTa Mame Of Mpoceka
yceJpaBama M3 IPyrHX eBPOICKHX 3eMajba. Ha To cy cBakako ytumaie
MOBOJbHE OKOJIHOCTH Y KOJMMa Cy JYTOCIOBEHCKHU JEBpEjU KUBEIH, aJln
Y PECTPHUKTHBHA ITOJMTHKA yCeJhaBarba KOjy Cy CIPOBOMIIEC OPUTAHCKE
Mangatae Biacty y [anectunu. [Ipema npyrum uzsopuma ox 1932. no
1941.roquae wcemuno ce mpeko 1.000 jyrocmoBeHCKHX JeBpeja.
[TonoBuHa OBHX HCEJbEHHKa TOTHLANA j€ M3 M3Y3€THO CHUpPOMAIIHE
jeBpejcke 3ajeqHuIe y buTosby, IITO 3HAYH [1a Cy Ha UCEJhEhE MPe CBETa
YTHIAJIU COLUjaTHO-eKOHOMCKH pa3iio3u (Jlokep 1988, 74-75).

JeBpejcku wucepenuin y IlamectuHM ocTamM Cy TPUBPKEHH
JyrocnaBuju, ocHOBanu ¢y cBoje aApymTBo (Xutaxayt Osnej Jyrocnasuja)
W OIIpXKaBaJIM Cy CpIadHe OJJHOCE Ca JYTOCIOBEHCKHM JUILIOMATCKUM
npencraBHukoM. Ilpema wu3Bemrtajy reHepamHor kousyna Jlehynmja
nodeTkoM anpuia 1938, moceOHO KopUCHM OHMITH CYy OHU yCeJheHHUIIN KOjU
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Cy CBPLIMJIM BOjHY 00aBe3y y jyroCiIOBEHCKOj BOjCLIH, jep cy Ouim ymo-
TpeOJbUBH y CITy4ajy Hamaja oJl CTpaHe aparckux Tepopucra. Crora je
TpaXEHO Ja MaJEeCTHHCKH ypeau y JyrociaBuju HM31ajy HCEJbEHHUKE
nepTuduKare caMo OHUM MIIaIuhiiMa KOju Cy CBPIIWIIM BOjHY 00aBe3y
(I'enepanau KoH3yn, MUHHACTapCTBY WHOCTPaHUX IMOCIOBa, [10B.0p.56,
Jepycanum, 2.anpun 1938, 430-1). U y Jyrocnasuju je 1e/loKynaH 1uo-
HUCTHYKHM Paj OAUCA0 HAMEPOM Jia C€ CTBOPH HOBHU jEBPEjCKH HOBEK,
Kora he OmMKOBaTH jaka HAlMOHAJTHA CAaMOCBECT M IIOHOC, Kao W
nozpeeHOCT KOJEKTMBHOM HAIopy Aa ce M3rpajyl jeBpejcKa ApiKaBa y
[Manecturu. OKONHOCTHU y KOjUMa CYy JA€TI0BAJIN JYTOCIOBEHCKH IIMOHUCTH
JONPHUHEINE Cy J]a y TOM NOoIIey OHU Oyay Mel)y yCHeIIHHjuM opraHu3a-
jaMa 1 y nopehemy ca HeKuM MHOTO BehuM jeBpejcKuM 3ajeTHUIIaMa.

Jomnazak Ha BIacCT HALIMOHAJICOLM]jANUCTHYKOT pexknMma y Hemaukoj
nouetkoM 1933.romune, YeMy Cy cieAmie Mepe JUCKPUMUHALUje U
MacoOBHOT [IPOToHa JeBpeja n3a3Bajo je BeIUKy 3a0pUHYTOCT U IPOTeC-
Te JeBpeja y pasHuM 3emibama, Mehy wuma u y JyrocnaBuju. Kao u
oCTalla MITaMIia, ¥ jeBpejcKa ITaMIa je IpeHOCHIIa BeCTH 0 cBe BeheMm
nporoHuma Jespeja, maja ce ce Buiie ocehao yrunaj uensype. Oaqmax
nocsue XUTIepoBOT Mpey3uMarba BIacTH Y jeBPEjCKOj IITaMIIH Cy U3pa-
JKaBaHe HaJle Ja TPE3BEHHjU Jie0 HeMadKor' Hapoaa Hehie MpHXBaTHTH
U/eje U3 BHEroBor Iporpama ,,u Aa Hehe IOIyCTUTH 1a MPEd CBETCKOM
WCTOPHjOM TaJHE Ha [[E0 HEMa4YKH HapoJl TeIlIka OATOBOPHOCT 3a Jiena,
KOja CTOj€ y OYUTOj IPOTHBPEYHOCTH Ca OCHOBHUM YOBEKOBHM IIPAaBH-
Ma Ha xuBoT (JleBu-ane 1933, 68-70). YOp30 ce mokazano a cy oBe
Haze 6e3 OCHOBA U J1a ce IPOTOHH HEMaJKHX JeBpeja CTaTHO T10jadyaBajy.

N3 Hemauke je yOp30 KpeHyIa peka jeBpejcKuX u30ernuiia koja Huje
JIaKO Hala3uia JIyKy cIacemwa 300T peCTPUKTHBHE yCEJbEHHUKE IOJIH-
Tuke BehnHe 3emMaiba. HoBHM Tasiac m30eruiia HacTao je ca MOYeTKOM
HEMauKe BOjHE eKcmaH3Wje y cpenmboj EBporm 1938. m 1939.rogume.
Tana je jom BuIlle mopacTao 3Hauaj JyrocinaBuje Kao TPaH3UTHOT MOA-
pydYja 3a jeBpejcke n30ennIie Koje Cy mocie kpaher uim mysker 3aapxKa-
Bama oIyUIa3uiie y apyre 3emibe. Jo anpuna 1941. xpo3 Jyrocnasujy je
mponuio oko 55.000 jeBpejckux uzberuma, 10K je oko 4.000 n3bermia
par Jouekeo y 10j. 3HauajHy momoh u3bernuiama je mpysania jeBpejcka
3ajemHuIa Jyrocmasmje, y3 MOAPIIKY BETUKHUX J€BPEJCKUX XyMaHHUTAp-
HHUX opraHu3auyja, npe csera [lounra (Joint Distribution Committee) u
Hicem (Pucrosuh 1998, 23-54).

VYnopeno ca mupemeM yrunaja Komyaucruuke napruje Jyrocinasuje
U HBEHE OMIIQJIMHCKE OpraHu3alfje TPUAECETHX TOJMHA, CBE BUIIE j&
jadana u, Kako Cy je Ha3BaJId [IMOHKCTH, “IPBeHA aCHMUJIAIHja’, OTHOC-
HO NocBehieHOCT KOMYHUCTHYKO] PEBOIYIIHM]H 32 KOjy ce cMaTpaJio naa he
PELINTH CBAaKoO, IIa U jeBPEjCKO, HAIMOHATHO nuTame. llupeme komy-
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HHUCTHYKOT YTHIaja Y MACOBHHM OpraHH3alijaMa OIIealio ce U y TpH-
no0ujamy 3a PeBONIYLIMOHAPHE IMJbEBE WIAHOBA jEBPEjCKUX OMIIAIUH-
CKUX OpraHHu3alyja, rmpe cBera Xamomep Xanaumpa, ITo je 030HJEHO
opunyno uonucre (Jeli¢ 1973, 64-69). U nopex uaeononke Oimuckoc-
TH U3Mel)y IMOHKUCTa U KOMYHUCTa, Mel)y ’bHMa Cy TIOCTojalie U 0301b-
HE pasirke. 3a KOMYHUCTE [MOHU3aM je OMO peaKkInOHapHa WAeIoTrja
U EKCIIOHEHT OpUTAHCKOT HMIIEepHjalu3Ma, IOK Cy LHOHUCTH Y
Cosjerckom Capedy Omin n3noxkeHH mporonuma. O Tome Ja cy KoMy-
HUCTH YCIICITHO IUPUJIIH CBOj yTULaj Mel)y Miaaum JeBpejuma Moxe /1a
ce 3aKJbYYH M U3 MHCaka IMOHUCTHYKE MITaMIe. [ JTaBHU IMOHUCTHYKU
et Zidov je yecTo M3BeITaBao o nporamamy HoHUCTa y COBjeTCKOM
Cagesy 1ITO je cBakako Tpedao 1a Oyne 1 mopyka jeBpejckoj OMIIaAMHU
(Zidov 1928, 3). KoMyHHCTH Cy, MK, IMAPWIH yTHIIA] Mely IHMOHHC-
TUYKOM OMJIAJIMHOM, TIpe cBera mel)y cTyneHTnMa mTo Tpeda menaru y
CBETIIy IPOMEHECHUX Mel)yHapOTHUX MOTUTHYKUX OKOJTHOCTH M IIPOMe-
Ha y nonuTuu MocKBe off cpeiiHe TPUACCETUX TOIUHA.

YV mnomutHykoM XKWBOTY KpasbeBHHE ydecTBOBao je Maimm Opoj
JeBpeja ¥ TO yIIIaBHOM Ha JIOKQJIIHOM HHBOY 32 BpeMe MapiiaMeHTapi3Ma
IBaJleCeTUX ToAuHa. JeBpejcKa 3ajeIHHIIA j€ HacTojaja 1a ce IPKH 10
CTpaHU O TIOJIMTUYKUX CykOa y KpasbeBHHU JIOK je aHTa)KOBAHE CBOJUX
NPUITQIHUKA Ha jJaBHOj CLIEHW CMaTPaHO HHUXOBHM JIMYHUM YHHOM. W
nope[ pasInuuTHX ONpenesbeba U MOIUTHYKUX KOMIIPOMHECA IIpe CBETa
Ha JIOKAJIHOM HHBOY, V IIEJIOM MeljypaTHOM IEeproIy jeBpejCcKa 3ajeIHu-
Ia Kao LeJuHa je Omiia HEeIBOCMHUCIIEHO jJYTOCIOBEHCKH H ,,JpXKa-
BOTBOPHO** orpeiesbeHa. W jyrociioBeHCKH 3BaHUYHUIN CY UCTHIIAIH /1a
cy JeBpeju, y jeAHO] Tako XETEPOreHOj 3eMJbH, ,,JparoueH ejaeMeHar
opranuzanmje’ u Ja BpJIO HCTAKHYTO capalyjy ,,y pamy 3a IyXOBHO
yjemumeme Jyrocnasuje (Obzor 1933). 3a mpoTUBHUKE jyrOCIOBEHCKE
JIP’KaBe U BIIaJIUHE MOJIUTUKE TO je OMO jOII jelaH pas3Jior 3a Halaje Ha
Jespeje.

OcuM Kao mpUNaJHUIY TOJUTHYKHAT CTpaHaka, JeBpeju cy ce aHra-
JKOBAJIM ONIITENATPUOTCKH Ha IIHPEHY U jayamby HOBE jyTrOCIOBEHCKE
uaentudukanyje, nmpe ceera mehy Jerpejuma u3 Ousmie Xa030ypiuke
MoHapxuje. Ha Tom mospy jaBmie cy ce omTpe pasnuke nimely mema
JeBpeja u3 npenparne CpOuje U IMOHUCTA KOJU Cy TIOYETKOM TPHUIECE-
THX TOJMHA MOCTaIH TOMHHAHTHH y CaBe3y jeBpejCKUX BEPOUCIIOBE-
HUX OmTHHA JyrociaBuje. 3a IUOHKUCTE JYTOCIOBEHCKH MATPUOTHU3aM
Y jeBpejcKa HallMOHATHA WACHTH(WKAIja HACY OWIIN Yy CyNPOTHOCTH,
HETO Cy ce JONYyHaBalli, 0K Cy IHXOBH MPOTUBHUIIA CMaTpallv Ja je
JYTOCTIOBEHCKH IMaTprUOTH3aM HenesbiB. OBaj CTaB 3aCTyaIud cy JeBpeju
KOjU Cy MHaue MPHIAJAIN PA3IHIUTHM MOJUTHYKUM TMapTHjama, mpe
cBera Jlemokparckoj u PagukaimHo;j.
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HajucrakHyTuju npencTaBHUK jeBpejcKe 3ajeAHUIE Y MOTUTUYKOM
xuBoTy KpasbeBuHe Ouo je BpxoBHU paduH ap Hcak Aunkanaj. Ykazom
kpasba Anekcanzpa [Ipsor o 9. janyapa 1932.0H je ©IMeHOBaH 3a ceHa-
TOpa TaKo Jia je Y OBOM CKYIIITHHCKOM JIOMY UMao MPHIUKY Ja UCTYTIa
y uMe jeBpejcke 3ajennune. OH je TO Yy HEKOIMKO HaBpara W YMHHUO.
3ay3uMao ce 3a MOMON HajCHPOMAIIHH]O] JEBPEjCKO] 3ajeHUIH Yy
3eMJbH, OWTOJECKOj, TNPOTHB PECTPUKTHBHE IPHUMEHE 3aKOHa O
JpXKaBJbaHCTBY, OCyhHBao je HapacTame aHTHCEMUTH3Ma H 3aj1arao ce
3a momoh jeBpejckuM m3bermmaMa n3 XwiepoBe Hemauke (CreHo-
rpagcke Oenerike Cenara 1934, 60-61). Ha monoxajy cenaropa octao
je mo mouetka 1938.

MHoro mame Hero y PanukaiiHoj crpaHim, JeBpeju ¢y ce aHraxopa-
mm y Jlemokparckoj crpaniy. Mnak, yrpaBo n3 BUXOBHX peroBa Omimm
Cy HEKH OJf HajaKTUBHHjHUX MpOIararopa axiuje 3a ,,jyrociaBu3aujy*
JeBpeja, pe cBera onmx u3 6uBme MoHapxuje. AKiyja ,,jyrociaBu3a-
yje’ je mokasaia jaa je J1eo JeBpeja HacTojao Ha javyamy jyroCIIOBEHC-
KOT' MaTPUOTH3Ma HE caMo 0e3 oclamama Ha IHOHHCTHYKH ITOKPET,
Hero U cymnpotcrasibajyhu My ce (Kosbanun 2008, 102-103). Ha napra-
MeHTapHUM m30opuma 1923. I'maBHM ombop JleMokparcke CTpaHKe
Jbybomupa [laBunuBuha npuxsaTtuo je mpemiior Oeorpaiackux Jespeja
Jla TIOMOTHE KaHIWUIATypy ,,JABOjuIle MojcujeBara®, o KOjux je jeman
6mo anorekap mg.ph. Hucum Anmosnuno. Kiy6 nemoxpara MojcujeBana
ocHoBaH je 1926.rogunae naumjatnBoM Apama JleBuha, nmeHsnonnca-
HOT HauesHuKa y MunucTtapcTBy prnancuja u ap JakoBa UeneboHoBuha.
wuMa ce npuapyxmio 20 uraHoBa HammonanueTndkor mokpera 0eo-
rpaackux MojcujeBana, mehy xojuma je 6uo u Hucum Anmosnuno. On
je nHadye Ouo pe3epBHU opUIUp (OTIYKOBHUK) ¥ OWO je aHTa)KOBaH y
NaTPUOTCKUM OpraHu3alujaMa YIpykKemy pe3epBHUX opHUIHpa U
Haponnoj onopanu (Bpeme 1928, 4). OBa rpyna ce cynpoTcraBuia CBe
jadeM ompezespuBamy JeBpeja 3a MUOHU3aM U Kao CBOj 3a1aTaK UCTAKIN
Jia ,,iopaje Ha Oyhewy jyrocioBeHCKE HAIlMOHATHE CBECTH KO CBOjUX
caruteMenuka npexo Case, /lynaBa u [[pune.” Y Capesy JeBpejckux
ommtuHa ocyheHo je nenoBame oBor kimyba (Lebl 2001, 164, 368).

[ToueTkoM TpHIECeTHX TOAWHA aKIHja ,,JyrociaBU3aldje TpedaH-
ckux JeBpeja“ je mMpoBOLIMpaHa M3jaBOM MOCaHuKa y MaljapckoM map-
namenty [lanmopa Ilama ma cy JeBpeju ca TepuTopHje HEeKalallme
Mabapcke jomr yBek Hocuouu Mahjapcke HallMOHAJTHE W Ip)KaBHE UAEje
y THM KpajeBuMa. TuMm moBogoMm OaHckn Behamk m3 CyOoTume ap
Anond Kinaju opranuzosao je 25.mapra 1931. y rpany Benuke MaHu}e-
craryje BojBohaHckux JeBpeja mox mapoiom ,,3a JyrocimaBujy™ y kojoj
Cy y4YeCTBOBAJIM JeJeraTd TPUACCETaK OMIITHHA. 3aTHM je BPXOBHHU
pabun nmp Mcak Ankanaj y CcyOOTHYKOj CHHATOTH OAPKA0 OOTOCITYKEHE
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U ,,BaTPEHHU roBOp U MONUTBY 3a Kpassa n Otayduny*. Hamopu na ce y
CyOotuiy, Haj3HAYajHUjeM LIEHTPY Mah)apcke HallMOHAJIHE MarbHHE Y
JyrocnaBuju, ojaua jyrocjiOBEHCKM NaTPUOTH3aM IOJICTaKHYTH CY
OCHHMBameM ,, Yapyxema JeBpeja Jyrocnosena 8. debpyapa 1934.
(ITomoBuh 1997, 146).

MHOTO0 BHIIIE HETO y MOJUTUYKOM KHBOTY, jyTOCIOBEHCKH JeBpeju
OWITM Cy aHTa)KOBAaHW Kao MPHIIAIHHINA CBOjHX Mpodecuja y pasHUM
obJyiacTrMa IPYIITBEHOT )KMBOTA U CTBapaJialliTBa IIPU YeMy Cy UCTyIa-
JIM TIpe CBera Kao NpeACTaBHULM IIMpPE HalMOHAJHe cpeauHe. Jobap
JIe0 BbUX j€ HCTOBPEMEHO OMO aHTa)KOBaH U Y jeBPEjCKOj 3ajeHUIIN Ha
O4yBamby M HETOBaY j€BPEjCKOT KyITYpHOT U HALIMOHAIHOT UICHTUTE-
Ta. Y HEKUM NOpoQecHOHATHUM yApyXKemuMma JeBpeju cy uMalu
WCTaKHYTy yJOTy, a Meljy \BrMa OWJIo je W jeBpejcKHuX jkeHa. JemHa on
MPBUX JKCHCKUX MNPOPECUOHAIHUX OpraHu3anuja y Hac OWio je
VYapyxeme YHHBEP3UTETCKH 00pa3oBaHMX jeHa. Ha OCHWBaYKoj
ckynmtuHu 11. neniem6pa 1927. roguHe rpyna UCTaKHYTHX O€OTpaj-
CKHMX WHTEJIEKTYAJIKH je 3a MPeICeaHHITy Yapyxkema n3abpaia mpode-
copky Ilaynuny Jlebn Anbana. OHa je ocrana Ha TOj pyHKUUjU CBE IO
omnacka w3 3eMibe mmodeTkoM 1940.rommue. BpxoBHuM pabmu Hcak
AJkanaj je Ha cacTanKy CaBesa jeBpejCKHX OINIITHHA cenTeMOpa ucre
TOJMHE MCTAaKa0 HbEH U300p 3a MpeAceqHULly YAPYXKEmha Kao IpuMep 1a
y jYTOCIIOBEHCKO] JpaBU W je[Ha JeBpejka Moxe OUTH nM3abpaHa Ha
takaB monoxaj (Kospanmua 2008, 103-104). JeBpejke, mHade, HHUCY
uMarse IpaBo Iaca NPUIMKOM H300pa y jeBpejCKUM ONILITHHAMA.

ok je anraxoBame JeBpeja y jaBHOM TOJMTHYKOM >KMBOTY OMIIO
cnabo, OHU Ccy OWJIM penaTUBHO OPOjHM Yy MIIETaTHUM KOMYHHCTHYKUAM
opranuszanujama. Yuemhe JeBpeja y \uMa je OWio TpH J0 YSTHPH MyTa
Behie HEro Kox OCTaJor CTaHOBHHUINTBA, alld je TO OMJIO CpasMEpPHO
yaeny Jespeja y rpaickoMm craHOBHHUIITBY. lllupeme KOMYyHHUCTHUYKOT
yrunaja mehy JeBpejuma, pe cBera mehy miraguma, objamimana ce Oec-
KOMIIPOMHUCHOM OCYJIOM aHTHCEMHUTH3Ma OJ CTpaHe KOMYHHCTa, Koja
MOXe€ Ja Ce IPaTH jOLI O NPBUX TOAMHA IIOCTOjama jyrOCIOBEHCKE
npkase (Romano 1980, 15-54). Tome je monpuHOCcHIa U OJIMCKOT LUAO-
HUCTUYKOT TIOKpEeTa JIeBUM Hueonorujama. Ilonmutnuka nosnapusanuja
TPHIECETHUX TOAMHA CBE BUIILE j€ CBOAMIIA ONpPEACIbUBAE 3a HIH TPO-
TUB aHTU(AIMUCTHYKAX, OMHOCHO (aIIMCTUIKUX (TPOQAITUCTHIKAX )
cHara. Y pa3sHOpOIHOM “(GpoHTY” aHTU(AIIMCTUYKHX CHAra CBE BUIIIC
Cy Ce HaMeTaJi KOMYHHUCTH, IITO j€ CBAKAKO JeJIOBAJIO U Ha ONpelesbH-
Bame JeBpeja.

Cge Behe anraxoBame JeBpeja, MPBEHCTBEHO OMIIAHE, Y KOMYHHC-
TUYKAM OpraHu3anujama Tpeba MoBe3aTH U Ca MPOMEHEHUM CTaBOM
KIIJ mpema jyrocioBeHCKO] Ip:kKaBH Ol CpelWHE TPUIECETHX TOIUHA.
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ITocne 3a0kpera KoMuHTEpHE Ka MONUTHIHM ““HAPOAHOT (pOHTA”, jyro-
CJIOBEHCKO KOMYHHCTHYKO BONCTBO pPaJMKAIHO je& MPOMEHHIO CBOjY
NOJNUTHKY TpPEeMa jyroclOBEHCKO] ApiKaBU. Y3 oapeheHe Kommpomuce
npuxsalieH je mocTynar Ja je 3a OCTBapUBaE PEBOIYIIMOHAPHHUX [IUIbE-
Ba JyrocnaBuja MHOTO MOTOAHU]H OKBUP OF HW3a HOBHUX MaJIMX HalHO-
HaJTHHX JpKaBa Ha banokaHy, Makap ¥ COBjETCKHUX peryOinKa, Ha Koje je,
npeMa IOyro OApKaBaHOj IOTMH, Tpedajio pa3OUTH jyrociIOBEHCKY
npxaBy. On Taga jyrocjioBeHCKa HaCHTHU(HKalHja JeBpeja HUje BHUIIE
Jonazuna y cykoO ca KOMYHHCTHUKUM onpenebemeM. CynmpoTHOCTH
u3Mel)y HMOHM3Ma U KOMYHU3Ma CBE OPOjHUJIM jeBPEjCKUM OMITaIHHIIH-
Ma HHCy BUIlle OWJe HEMPEMOCTHBA IpenpeKka 3a 3ajeJHHUYKY aKLujy.
Tpunecere roguHe Ouie Cy BpeMe jadyamba KOMYHUCTHYKHX M HHHMa
OnMCKUX opraHu3anyja v yapyxema y KojuMa cy u JeBpeju umainu 3Ha-
yajHo ydenthe. [ToHekay cy y muMa OHJIe aHTa)KOBaHE U IeJie MTOPOUIIE,
Kao To je 0o ciryyaj ca nopoaunoM bapyx (Beli¢-Korockin, Davidovié
1988). Hanonazehu ¢ammsam u cnadoctu TudepaiHe AeMOKpaTHje Kao
Jla HACY OocTaBJbany antepHatusy. [Ipu Tome Tpeba umaru y Buay aa je
KOMYHHCTHYKH Wil JIPYIITBEHE [IPaB/Ie U jeJHAKOCTH OMO MHOTO IIPH-
BIIAYHHjU KA0 IIHJb KOJEM C€ TEeKH HEro Kao >KMBOTHA PEaHOCT.

Hn3BOPU

T'enepaan KOH3YN, MHHHCTApCTBY WHOCTPAHHUX TOCIOBa, [10B.0Op. 56,
Jepycanum, 2.anpun 1938. ®onx I'enepannu xonsynar KpasseBrune
Jyrocnasuje y Jepycamumy (6p.430), Apxus Jyrocnasuje.

Ilta6 [Nortucke muBusucke odmnacru, llledy JpxkaHe TajHe monumuje,
ITos. B. 0O06. bp.798, Cyboruma, 18. HoBemOap 1926. doHpg
MunucTapcTBa yHYTpalmbix nociosa (06p.14), Apxus Jyrocnasuje.

Crenorpadcke Oenemke Cenara KpasseBune Jyrocnasuje. 1934,
Beorpan.

JIMTEPATYPA

Ankanaj, Wcak. 1933. ,Bepcko oOpazoBame W Hamra omjaawHa.”
I'macuuk CaBe3a jeBpejCKHMX BepOHCNOBeOHHMX ommrTuHa, 0p.l1 (1.
anpun): 21.

Bpewme. 1928. Bp. 2250 (26. maprt): 4.

lahemra, Huxona. 1972. ArpapHa pedopma u koioHu3anuja y banary
1919-1941. HoBu Can: MacTHTYT 32 H3y4yaBame Hctoprje Bojsonune,
Maruua cprcka.

JBopuukosuh, Bragumup. 1939. Kapakreponoruja Jyrocnosena. beo-
rpaz: Kocmoc.



258 INTERKULT 2017 - VOLUME 1 |

Humuh, Jbyboapar.1997. Kyntypua nonuruka KpasmeBune Jyrocnasuje
1918-1941. beorpaa: CtyboBu KynType.

Humuh, JbyGoapar, Huxona XXytuh, u Bnaroje Mcammosuh. 2002.
3anucHuM ca cegHuna Munucrapckor caBeta KpaseeBune Jyro-
cnasuje 1919-1931, beorpan: Ciyxx06eHn uct, ApxuB Jyrociasuje.

Kossanun, Munan. 2008. JeBpeju u antucemuszam y Kpasmesunu Jyro-
cnaBuju 1918-1941. beorpaa: MHCTUTYT 3a caBpeMEHY HCTOPH]Y.

Kospanmn, Muinan, u Bojucnasa PagoBanosuh. 2014. Jepeju CpbOuje y
ITpBom cBerckoM pary/Serbian Jews in World War One. Beorpan:
JeBpejcku ucropujcku mysej/Belgrade: Jewish Historical Museum

Jleu-Jlame, Jasum A. 1933. ,,HoBo Bpeme y Hemaukoj m JeBpeju.”
I'macauk Cae3a jeBpejcKHX BepoucIoBeAHHX omuThHa, Op.1 (1.
anpui): 68-70.

[Tonouh, He6ojmra. Jespeju y Cpouju 1918-1941. beorpan: MacTuTyT
3a CaBpeMEHY UCTOPH]Y.

[Mome, ®punpux. 1933. U3 mojux yCHOMeHa... OcHuBawe Capesa
jeBpejCcKuX BepoucnoBeaHuX onmtuHa.” [Tmacank Cape3a jeBpejcKux
BEPOMCIOBEAHUX omiuTHHa, 6p.1 (1.anpun): 4-9.

,Ravnopravnost Zidova u Austriji-na papiru!”. 1918. Zidov, br.6 (15.
I10): 3.

PuctoBuh, Munan. 1998. ¥V motpasu 3a yrouumirem. JyrocioBEHCKU
JeBpeju y OexcTBy of xomokaycra 1941-1945. beorpan: Cimyx0OeHu
muct CPJ.

Cumun, Marna. 2001. ITopoguna ['an. Hosu Can: Matuna cprcka.

,,Ciydaj 1. Jlesuha u mamm monuctu.” 1935. Narodna odbrana, br.12
(24.mart): 180.

,CpIICKM Blaguka jeBpejckoM pabunepy.” 1921. JeBpejckH INacHUK,

0p.8 (23.¢edpyap): 3.

Albala, David. 1930. ,,Zasto Jevreji vole Jugoslaviju®. Jevrejski glas, br.
36-37 (23.novembar): 6.

Beli¢-Korockin, Mirjana, i Radivoje Davidovi¢. 1988. Povest o braci
Baruh. Gornji Milanovac: Decje novine.

,,Cijonizam srbijanskih Jevreja”. 1926. Zidov, br. 41 (8. novembar): 10.

,.Cijonisti¢ki Zivot u gradovima Vojvodine”. 1928. Zidov, br. 15 (13.
april): 4.

Gasi¢, Ranka. Beograd u hodu ka Evropi. Kulturni uticaji Britanije i
Nemacke na beogradsku elitu 1918-1941. 2005. Beograd: Institut za
savremenu istoriju.

Hobsbaum, Erik. 1996. Nacije i nacionalizam od 1780. Program, mit,
stvarnost. Beograd: Filip Visnji¢.



| INTERKULT 2017 - VOLUME 1 259

Jlzvjestaj Vijeca Saveza Cijonista”. 1926. Zidov, br. 44 (29.oktobar):
1-3.

Jevrejska omladinska drustva na tlu Jugoslavije, 1919-1941. 1995.
Katalog izlozbe. Beograd: Jevrejski istorijski muze;.

Jeli¢, DuSan. 1973. Backi Jevreji u NOR-u naroda Jugoslavije (rukopis).
Beograd:Institut za savremenu istoriju.

Koljanin, Milan. 2003. ,,Druga misija dr Davida Albale u Sjedinjenim
Ameri¢kim Drzavama 1939-1942. godine. Zbornik 8: 55.

Lebl, Zeni. 2001. Do ‘konacnog resenja’. Jevreji u Beogradu 1521-
1942. Beograd: Cigoja §tampa.

Loker, Cvi. 1988. Pinkas jevrejskih opstina Jugoslavije Enciklopedija
Jevrejskih naselja od osnivanja do posle holokausta u Il svetskom
ratu (rukopis). Jerusalim: Jevrejski istorijski muzej.

Loker, Cvi. 1997. ,,Sarajevski spor i sefardski pokret u Jugoslaviji.”
Zbornik 7: 72-79.

Mihailovi¢, Milica, ur. 1982. Jevrejska Stampa na tlu Jugoslavije do
1941.godine. Katalog izlozbe. Beograd: Jevrejski istorijski muze;j.

Mosbacher, Eduard. 1940/41. ,Jugoslovenski Jevreji u svetlosti
statistike.” Jevrejski narodni kalendar. Beograd: Biblioteka
jevrejskog narodnog kalendara.

,Nasa akademska omladina”. 1937. Zidov, br.47 (5.novembar): 1.

Pass Freidenreich, Harriet. 1979. The Jews of Yugoslavia. A Quest for
Community. Philadelphia: The Jewish Publication Society of
America.

Petranovié¢, Branko. 1988. Istorija Jugoslavije 1918-1988, knj. 1. Beo-
grad: Nolit.

Romano, Jasa. 1980. Jevreji Jugoslavije 1941-1945. Zrtve genocida i
ucesnici NOR. Beograd: Savez jevrejskih opstina Jugoslavije.

,,Snaga cionisti¢ke organizacije u Jugoslaviji”. 1939. Zidov, br. 27 (7.
jub): 1.

Sretenovi¢, Stanislav. 2006. La France et la noveau Royaume des
Serbes, Croates et Slovenes (1918-1929): des relations inter-eta-
tiques inegales. Doktorska teza, European University Institute,
Florence.

Stuli¢, Ana, i Ivana Vugina. 2003. ,,Jevrejsko-§panski jezik: Komentari-
sana bibliografija literature i periodika.” Zbornik 8: 195-198.

Voelkl, Katrin. 1993. ,,Zur Judenfeindlichkeit in Kroatien: Wieweit gab
es Antisemitismus bis 1941?” Suedosteuropa 42, no. 1: 61.

Weltmann, Meir. 1926. ,,Problem Vojvodine.” Zidov, br. 42 (15. okto-
bar): 3.






UDK 811.162.4:371.671(497.113)

Anna MakiSova
Filozoficka fakulta, Univerzita v Novom Sade, Srbsko
makisova@ff.uns.ac.rs

INTERKULTURNOST V UCEBNICIACH
PO SLOVENSKY PRE STREDNE SKOLY!

The object of this research are high school grammar books in Slovak language from
the aspect of possibility of development of intercultural competencies with students.
Given that we live in multilingual and multicultural environment, we have the opportu-
nity to learn not just about our own culture, traditions, customs, but also about other
cultures, about respecting their language, traditions, customs, and culture. The aim of
this paper is to show the functioning of multicultural and multilingual environment in
school practice. Education has a vital role in developing intercultural competencies with
students.

In research part of this paper we analyzed the content of certain schoolbooks- gram-
mar books in Slovak language that are used in high school classes. This is the way we
can learn about our own language, deepen the knowledge obtained in elementary school
and gain new knowledge about the language we encounter on everyday basis, that is
Serbian language, and see the differences between the two linguistic systems.

During the analysis, we came to the conclusion that the influence of the Serbian
language to the Slovak language of the Vojvodina’s bilingual environment is shown in
all grammar books. The specific examples from practice have been presented.

Key words: interculturalism, schoolbook, Slovak language, grammar book.

1. POJEM INTERKULTURNOSTI

V stcasnosti sa dost’ Casto stretivame s pojmom interkultirnosti.
Podl'a Slovnika suc¢asného slovenského jazyka hl pod heslom interkul-
tarnost’ sa uvadza, ze je to ,,vzajomné prepojenie a ovplyviovanie jed-
notlivych kultar rozvijanim ich odlisnosti; vlastnost’ nieCoho zalozené-
ho na vztahu medzi rozdielnymi kultarami® (2011, 391). Vojvodina je
multietnické prostredie, v ktorom zije dvadsatdevét narodnostnych
spoloCenstiev. Prave vojvodinské prostredie sa vyznacuje interkultur-
nostou. Bezne prichadzame do kontaktu s inymi kultarami, jazykmi,

1 Prispevok vznikol v ramci projektu €. 178017 Diskurzy mensinovych jazykov,
literatur a kultur v juhovychodnej a strednej Europe, ktory financuje Minis-
terstvo Skolstva a vedy Republiky Srbska.
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zvykmi a pod. nielen v kazdodennom Zivote, ale aj v oblasti jednotli-
vych profesii. Rozdiely v jednotlivych oblastiach najéastej$ie vnimame
priamo pocas kontaku s inym jazykom, kultirou. Prave tie rozdiely st
podnetom na rozvijanie interkultirnosti. Zijeme v susedstve s P'ud’mi,
ktori sa rozliSujui nielen svojim jazykom ale aj kultirou, na ten spdsob
mame moznost’ obohacovat’ si svoju kultiru o nové prvky. Ked'ze Zije-
me vo viacjazykovom a multikultirnom prostredi to ndm poskytuje a
umoznuje aby sme sa zoznamili s vlastnou kultirou, zvykmi, tradiciami
ale aj inych, aby sme spoznali, uctievali si jazyk inych, zvyky, kultiru
a tradiciu. Predpokladom dobrého spolunaZzivania jednotlivych narodov
vo viacnacionalnom prostredi je reSpektovanie odliSnosti. Spolunazivanie
v multikultirnom a multijazykovom prostredi prispieva k rozvoju spo-
lo¢nosti, osvojuju sa inovécie, kultury sa navzajom obohacuju a jedna
od druhej si osvojuju to, ¢o je najlepsie.

2. PREHECAD STREDNYCH SKOL S VYUCOVACOU
RECOU SLOVENSKOU

Prislusnici slovenského spoloc¢enstva, ktori ziji na izemi Vojvodiny,
uskuto¢iuju svoje prava, ktoré st im zaistené Ustavou. Mame na mysli
pravo na vzdelavanie a vychovu vo svojom materinskom jazyku. Ak na
uréitom uzemi Zije obyvatel'stvo slovenskej narodnosti, v tom pripade
v materskych $kolach a na vy$Som stupni, na zakladnych osemro¢nych
Skolach. Ked’ ide o stredoskolské vzdelavanie, aj v tejto oblasti sa rea-
lizuje vyucovanie v slovenskom jazyku. Stredoskolské vzdelavanie po
slovensky mozno navstevovat’ v dvoch gymnaziach v Ba¢skom Petrovci
v gymnaziu Jana Kollara so ziackym domovom a v gymnaziu Michajla
Pupina v Kovacici. V Bacskom Petrovcei najnovsie okrem gymnazial-
nych tried, od skolského roka 2017/18 otvoreny je novy odbor trojroc-
ny, profil kuchar, kde vyucovanie tiez prebieha po slovensky. Na stred-
nej zdravotnickej Skole 7. aprila v Novom Sade uZ Siesty rok sa vyucu-
je po slovensky, profil zdravotna sestra. V tomto Skolskom roku aj v
Kovacici na gymnaziu otvorili novy odbor informatik, kde vyucovanie
prebieha po slovensky. Na gymndziu v Starej Pazove a v Bacskom
Petrovci sa vyucuje slovencina s prvkami narodnej kultary ako volitel-
ny predmet, na strednej Skole 9. maja v Bacskej Palanke, na gymnaziu
v Side a na gymnaziu v Baéskej Palanke. Na zéklade uvedeného vyuco-
vanie po slovensky mézeme zoradit’ do dvoch skupin. Jednu skupinu
tvoria Skoly, v ktorych vSetky vyucovacie predmety sa vyucuju po slo-
vensky. V dvoch gymnaziach celkovy vyucovaci proces prebicha po
slovensky — v Ba¢skom Petrovci a v Kovacici. V spomenutych skolach
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vyuc€ovanie prebieha po slovensky trojrocny odbor — kuchar a $tvorroc-
ny odbor — informatik. Vyu¢ovanie po slovensky je zastipené aj v stred-
nej odbornej zdravotnickej Skole v Novom Sade. Do druhej skupiny
moézeme zaradit’ stredné Skoly, v ktorych vyu€ovaci proces prebieha po
srbsky a tu sa vyucuje slovencina ako osobitny predmet. Ide o slovenci-
nu s prvkami narodnej kultury. Ziaci si volia slovenéinu ako volitelny
predmet. Je to na gymnaziu v Starej Pazove, Bacskom Petrovci, Bacskej
Palanke a v Side. Sloven¢ina ako volitelny predmet sa vyuduje aj na
strednej odbornej Skole v Bacskej Palanke.

3. KOMPETENCIE A VZDELAVACIE STANDARDY

Ciel'om nasej prace je poukazat’ ako multikulturnost’ a interkultur-
nost’ funguje v Skolskej praxi. Vzdelavanie mé doleziti ulohu v rozvi-
jani interkultirnych kompetencii u ziakov. Ucebnice sii nevyhnutnou
pomdckou vo vzdelavacom procese. Vo vSetkych uvedenych Skolach sa
pouzivaji rovnaké stredoSkolské ucebnice zo slovenského jazyka, uz ¢i
ide o gymnazia alebo odborné stredné Skoly. Ucivo sa voli z ucebnic,
ktoré je prilichavé danému veku ziakov a v zavislosti od typu skoly.
Vypracované su aj ucebné osnovy zo slovenského jazyka a literatary,
ktoré su urcené pre Stvorrocné vzdelavanie. Zatial nemame vypracova-
né ucebné osnovy pre trojrocné odborné Skoly. Prave tohto roku sa
zacalo s pracou na vypracovani kompetencii a vzdelavacich Standardov
pre vSetky menSinové jazyky a pre vacSinovy srbsky jazyk pre stredo-
Skolské vzdelavanie. Ked ide o vzdelavacie Standardy na konci
vSeobecného stredoskolského vzdelavania treba pripomenut, ze ide o
celkom novu oblast’. Na konci zédkladného vzdelavania uz dlhsiu dobu
su vypracované Standardy, podla ktorych ucitelia vyucuju, vypracovana
je zbierka tloh na zaverecnu skusku zo slovenského jazyka a rovnako
tak pripravaju sa aj ulohy na zavere¢nu skusku. Pre stredné skoly vzde-
lavacie Standardy st vo faze pripravy. V sucasnosti sa pripravaju kom-
petencie a Standardy zo vSetkych materinskych jazykov (slovenského,
mad’arského, chorvatskeho, bulharského, rusinskeho, albanskeho, bos-
niackeho a rumunského). Ked’ standardy buda vypracované, a v sucas-
nosti uz to mame, nasleduje verejna rozprava, potom Standardy ida na
schval'ovanie, schval'uje Narodna osvetova rada a az potom sa vzdela-
vacie Standardy na konci vSeobecného stredoskolského vzdelavania
dostavaju do 8kolskej praxe. Ustav pre hodnotenie kvality vzdelavania
a vychovy v Belehrade vymenoval pracovnu troj¢lennu skupinu, ktora
mala na starosti vypracovanie Standardov pre stredné skoly. Tim praco-
val podl'a pokynov z Ustavu pre hodnotenie kvality, kde prebiehalo aj
Skolenie. Zatial’ existuje pracovna verzia kompetencii a Standardov zo
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slovenského jazyka a literatiry. Na Givod sa uvadza vSeobecna kompe-
tencia predmetu na troch trovniach — na zakladnej, strednej a pokroci-
lej. Osobitne je rozpracovana Specificka predmetova kompetencia z
jazyka a osobitne z literatury. Aj tato oblast’ je vypracovana na troch
urovniach — zakladnej, strednej a pokrocilej. Po kompetenciach st roz-
pracované vzdelavacie Standardy, podla ktorych sa bude zarad’ovat
ucivo k jednotlivym Standardom v priebehu skolského roka a neskorsie
sa podl'a uvedenych vzdelavacich standardov buda vypracovavat’ Glohy.
Podla uvedenych Standardov ziaci sa budi pripravat na zaverecné
skusky na konci stredoskolského vzdelavania a sucasne to by mali byt
prijimacie skusky na vysoké Skoly. Zatial’ je to navrh. Navrhuje sa, aby
ulohy zo zakladnej urovne boli pre ziakov, ktori koncia stredné odborné
$koly. Ulohy zo strednej urovne pre Ziakov, ktori konéia gymnazia a
volia si vysoku skolu nefilologickll a z najvyssej urovne, teda z pokro-
cilej urovne, budu ulohy pre ziakov, ktori sa chystaju na filologické
vysoké Skoly. Vzdelavacie Standardy su vypracované tak, ze s rozde-
lené do troch oblasti. Koncepcia Standardov je rovnaka ako aj pre zak-
ladnu Skolu. VSeobecné vzdelavacie Standardy pre predmet Slovensky
jazyk a literatira obsahuju tri tematické oblasti: jazyk, literataru a jazy-
kovu kultaru.

3.1. Ucebné osnovy

Urobili sme malu digresiu, uviedli sme kompetencie a vzdelavacie
Standardy na konci vSeobecného stredoskolského vzdelavania, ktoré je
v sucasnosti v priprave. Uviedli sme to kvoli tomu, Ze autorka tohto
prispevku je zapojena do vypracovania spomenutych Standardov, jedno-
ducho, aby sa malo na zreteli, Co sa v sucCasnosti priprava v oblasti
stredoskolského vzdelavania. Teraz sa vratime na sicasny stav v oblas-
ti stredoSkolského vzdeldvania v slovenskom jazyku.

V sucasnosti sa slovensky jazyk na spomenutych skolach vyucuje
podra platnych u¢ebnych osnov. U¢ebné osnovy zo slovenského jazyka
a literatary su urcené pre Stvorrocné vzdelavanie a vychovu v stredne;j
Skole. Ako sme uz spomenuli, v sucasnosti existuje aj jedna trojro¢na
Skola, v ktorej je u€ivo prispdsobené pre tych ziakov. Ucebné osnovy
obsahuju ciele a tlohy vyucCovania slovenského jazyka a literatary
a obsah po ro¢nikoch v ramci troch tematickych oblasti — jazyk, litera-
tura a kultura vyjadrovania.

Cielom vyucovania slovenského jazyka a literatury je vzdelavat a
vychovavat ziakov ako slobodné, kreativne a kulturne osobnosti, rozvi-
jat jazykovy cit a podnecovat’ ich, aby sa sustavne zdokonal'ovali v tst-
nom a pisomnom vyjadrovani. V zavislosti od ro¢nika rocny fond vyu-
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covacich hodin tohto predmetu je rozvrhnuty tak, Ze je pre literataru
uréenych asi 60 percent a pre jazyk a kultiru vyjadrovania asi 40 per-
cent hodin. V ramci toho fondu planované ucivo sa spractiva na 70
percent hodin a ostatnych 30 percent hodin je uréenych na opakovanie,
upeviiovanie, nacvi¢ovanie a systematizaciu naplne programu.

4. PREDMET VYSKUMU

Predmetom nasho vyskumu st ucebnice zo slovenského jazyka pre
stredné Skoly v Srbsku s vyucovacou re¢ou slovenskou. Ked’ze zijeme
vo viacjazykovom a multikultirnom prostredi to nam poskytuje a
umoziiuje aby sme sa zoznamili s vlastnym jazykom, kultarou, zvykmi,
tradiciami ale aby sme spoznali aj inych, uctievali si jazyk inych, zvyky,
kultiru a tradiciu. Cielom prace je poukazat ako multikultirnost’ a
interkultarnost’ funguje v skolskej praxi. Vzdelavanie ma dolezita ulohu
v rozvijani interkultirnych kompetencii u ziakov. Uebnice si nevy-
hnutnou poméckou vo vzdelavacom procese.

Ucebna latka je rozvrhnutd po ro¢nikoch, oblastiach a témach, pri-
¢om sa uplatiuje postupnost’, korelacia, integracia a vekova primera-
nost’. Vo vyucovani slovenského jazyka a literatiiry pouZzivaju sa ucebni-
ce a prirucky, ktoré schvalilo Ministerstvo osvety Republiky Srbska ako
aj mnoh¢ iné pomocné pramene poznatkov vo vyucovani a mimo neho.

V sti¢asnosti vo vyucovani jazyka stredosSkolaci pouzivaja ucebnice
Slovensky jazyk a kultara vyjadrovania pre 1., 2., a pre 3.a 4. ro¢nik.
Autorkou vSetkych troch ucebnic je profesorka Maria Myjavcova.
Ugebnice vydal Ustav pre ucebnice v Belehrade v rokoch 2005-2007.
Vo vyuc¢ovani slovenského jazyka sa prihliada na vyjadrovanie, najméa
na aktivne rozvijanie vyjadrovania ziakov. Do popredia sa vysuva
komunikativna funkcia jazyka. Pri vyuCovani jazyka sa prihliada, aby si
ziaci prehibili svoje vodomosti ziskané a osvojené v zakladnej $kole,
aby hlbsie poznali systém slovenského jazyka, jeho jednotlivé roviny,
ako aj zakonitosti jazyka. Hlavny doraz nie je vSak na ziskavani mnoz-
stva informacii a jednotlivosti o jazyku, lez na tom, aby Zziaci lepSie
porozumeli, ¢o sa deje s jazykom pri pouzivani v spolo¢nosti. Pre Zia-
kov vo vojvodinskom prostredi je dolezité, aby vedeli spravne pouzivat’
spisovny slovensky jazyk v Specifickych podmienkach, myslime tu
predovsetkym na pouZzivanie slovenského jazyka v podmienkach jazy-
kovej enklavy, v kontakte s jazykom srbskym.

Vyber a Struktira uciva sa kona so zretel'om na rozvoj a kultivovanie
vyjadrovania ziakov, na hodnotenie jazykovych prostriedkov z hl'adiska
spisovnosti a ich Stylistickej funkcie. Na osvojenie si rozlicnych javov,
ktoré vznikaji v podmienkach slovensko-srbského bilingvizmu, ako
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uvedieme neskorsie, sa uvadzaju rozlicné kalky, medzijazykové homo-
nyma, ale aj na arovni syntaktickej a Stylistickej. V ucebnici sa uvadza-
ju cvicenia rozli¢ného typu.

5.1. Ucebnica zo slovenského jazyka pre 1. ro¢nik

Vsetky ucebnice zo slovenského jazyka st koncipované podla uceb-
nych osnov. Ako sme uz uviedli, autorkou ucebnice pre prvy rocnik
gymnazia je Maria Myjavcova. Prvé vydanie ucebnice vyslo v roku
2005 a vydavatel'om je Ustav pre uéebnice z Belehradu. Prvacka udeb-
nica rozsahovo ma 123 stran. V ucebnici pre prvy ro¢nik uéivo z jazyka
je rozvrhnuté do piatich kapitol: O jazyku, Zvukova a graficka stranka
slovenciny, Pravopis; Nauka o slovnej zasobe a Nacvicujeme sa pre-
klad zo srbciny. V kapitole O jazyku autorka vysvetl'uje pojmy narodny
jazyk a materinsky jazyk, narecia, spisovny jazyk, slovensky jazyk vo
Vojvodine a pod. Rozsahovo polovica prvej kapitoly je venovana slo-
venskému jazyku vo Vojvodine. St to nasledujuce tematické jednotky:
Slovensky jazyk vo Vojvodine, Spisovna slovencina vo Vojvodine;
Rozvoj spisovnej slovenciny vo Vojvodine; O kontakte slovenského jazy-
ka vo Vojvodine s jazykom srbskym,; Slovensko-srbsky bilingvizmus,
Specifické crty slovenského jazyka vo Vojvodine; Slovakistika vo
Vojvodine. Ak porovname uvedenu ucebnicu s ucebnicou zo slovenské-
ho jazyka, ktora vysla na Slovensku, urCite v nej sa neuvadzajii spome-
nuté tematické jednotky. V uvedenych statiach sa uvadza vzdjomny
vztah a spolunazivanie dvoch jazykov a kultur. Slovensky jazyk a kul-
tura sa dennodenne dotykaju, prelinaji a dostavaju do kontaktu s jazy-
kom srbskym, preto je nevyhnutné a priam ziaduce, aby sa na to pouka-
zalo v ucebnici zo slovenského jazyka. V ucebnici autorka piSe nielen o
spisovnom jazyku vo Vojvodine, ale uvadza aj narecia, ktoré su zivé na
tychto priestoroch. Vel'mi vyznamné pre naSich Ziakov je tematicka
jednotka Specifické &rty slovenského jazyka vo Vojvodine. Autorka
ucebnice pise o slovenskom jazyku vo Vojvodine, uvadza:

Ked’ze toto spoloCenstvo Zije a vyvija sa v inakSich spolo¢ensko-po-
litickych, hospodarskych a kultirnych podmienkach nez jazykové
spoloCenstvo v naSej materskej krajine, na Slovensku, v slovnej
zasobe tychto dvoch spolocenstiev objektivne vznikaju vécsie alebo
mensie rozdiely, ale aj napriek tymto rozdielom je ten isty slovensky
jazyk. Jednota slovenského jazyka vo Vojvodine a na Slovensku
spociva v tom, ze jazyk v obidvoch prostrediach ma ten isty fonetic-
ky (hlaskovy) systém, spolocnu gramatiku a aj slovna zasoba je z
vicsej Casti spolocna (Myjavcova 2005, 28).
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Ide o oblast’, ktora je priam srdcovou zalezitostou Marie Myjavcovej,
ktorti ve'mi dobré pozna, cely svoj pracovny vek robila vyskumy v tejto
oblasti a pokracuje aj v stucasnosti pocas dochodcovskych dni. Je to
oblast’, ktori profesorka Myjavcova najlepSie pozna a povazujeme to za
vel'mi hodnotnll a vyznamnu oblast’ v prvackej ucebnici. Je to proble-
matika, ktori Myjavcova dobre pozna a dodnes uverejnuje prispevky a
studie z tejto oblasti.

V dalsich troch kapitolach Zvukova a graficka stranka slovenciny,
Pravopis a Nauka o slovnej zasobe v teoretickych statiach autorka neu-
vadza sty¢né, respektive rozdielne vlastnosti medzi slovenskym a srb-
skym jazykom. Aj uvedené ucivo je dolezité pre ziakov, ale z hl'adiska
nasho vyskumu nie su tam zaradené spomenuté oblasti.

Ucivo pre prvy rocnik sa kon¢i devitstranovou kapitolou
Nacvicujeme sa preklad zo srbciny. V nej su texty ur€ené na nacvik
uvedomeného prekladu zo srb¢iny do slovenciny a vel'mi dobre mézu
posluzit’ tak profesorom, ako i Zziakom na nacvik prekladu. Ziaci pri
prekladani by si mali uvedomit’ zhody a rozdiely medzi slovenskym a
srbskym jazykom a na ten sposob ziskat’ schopnost’ akejsi jazykovej
sebakontroly pri pouzivani aj jedného, aj druhého jazyka. Autorka do
ucebnice zaradila texty rozmanité podla tematiky a formy. Su tam pri-
klady z oblasti konverzacie, anekdoty, suvislé texty. Po kazdom texto-
vom celku uvedeny je slovnicek, ktory ziakom urcite pomdZze pri pre-
kladani textov. Povazujeme, Ze uvedend kapitola posliizi ziakom na
overenie vedomosti a slovnej zasoby z materinského jazyka. Prave tato
kapitola poslizi pri zvel'ad’'ovanie a rozvijani interkulturality.

Ucebnica pre prvy rocnik je koncipovana tak, Ze sa v ucebnici
vyskytuju tri druhy textov. Najviac priestoru v uéebnici patri teoretic-
kym statiam, osobitnu skupinu tvoria ulohy a tretiu Cast’ textov tvoria
upozornenia. Teoreticka ¢ast’ je vzdy dolozena prikladmi a autorka vzdy
uvadza aj ekvivalentné srbské slovo, aby tak ziak mohol porovnat’ dva
jazyky a v§imnut’ si v ¢om spociva rozdiel. Po kazdej teoretickej Casti
nasleduju ulohy. V zavislosti od témy, pocet tloh je rozdielny. Zavisi to
od toho, ako sa daju uvedené teoretické Casti precvi¢ovat. VSimli sme
si, ze v ucebnici pre prvy ro¢nik je rozdielny pocet uloh. Pri niektorej
teoretickej Casti je jedna uloha, pri niektorej su 2-3, pri inych zase 5 a
najviac uloh bolo osem. Po kazdej metodickej jednotke sa vyskytuju
ulohy, ktoré su koncipované vzhl'adom na nasu Specificku, kontaktova
situdciu, ktoré prispievaji k prehibeniu a upevneniu vedomosti a pozna-
niu slovensko-srbskych jazykovych vztahov. V niektorych cviceniach
sa uvadzaju odchylky od normy spisovného jazyka, ktoré vznikaja pod
vplyvom srb¢iny. Autorka ucebnice v tlohdch upozoriuje a usmeriuje
ziakov a ucitel'ov aby sa rozpravali o tom, ktoré jazyky sa pouzivaju na
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dorozumievanie na tizemi Vojvodiny a ktoré z nich st blizke a ktoré nie.
Poukazuje ziakom aby si v§imli, ktoré narody Ziju nam v susedstve a tak
aby si vSimli spolo¢né a rozdielne charakteristiky jazykov a pod. V
ulohach autorka podnecuje stredoskolakov, aby sa zaujimali, ¢o vSetko
sa v sucasnosti vydava po slovensky vo Vojvodine, aby sa naucili pou-
zivat' rozliéné druhy slovnikov a pod. Vsetky ulohy st premyslene
koncipované a podnecuju ziakov rozmysl'at’ a zaujimat’ sa o svoju mate-
rinskt re¢. V niektorych tlohach autorka upozoriiuje aj na vplyv narecia
na spisovnu slovencinu.

Tretiu skupinu textov v ucebnici tvoria Upozornenia, ktoré su
zaramcekované a vyznacené aj farebne, aby si ich Ziak vS§imol. V tex-
toch tohto typu autorka uvadza mnozstvo prikladov a porovnava lexémy
v dvoch jazykoch. Z celkového poctu 34 upozorneni dve tretiny textov
si upozornenia rozdielneho rozsahu, v ktorych autorka poukazuje na
rozdiely medzi slovencinou a srb¢inou rozli¢ného typu (kalky, medzija-
zykové homonyma, rozdielne tvary cudzich slov, posun vo vyzname
slov a pod.). Pri kontakte slovenCiny so srbCinou vznikaju aj tzv. kalky.
Bud'to ide o doslovny preklad srbského slova, je to iba zdanlivo sloven-
ské slovo (denné izba) alebo uvedené slovo mdézeme najst’ aj v sloven-
skych slovnikoch, ale sa pouziva na vyjadrenie vyznamu srbského slova
(utrhnat’ — vo vyzname zrugit). Dalej sa tu uvadzaja kontaktové syno-
nyma. Su to také slova, ked’ vo vyjadrovani pouzivame nalezité sloven-
ské slovo, ale paralelne aj srbské slovo, napr. sktiska — ispit, Ziadost’ —
molba a pod. Vplyv srbského jazyka na slovensky v podmienkach slo-
vensko-srbského bilingvizmu sa prejavuje aj pri takych slovach, ktoré
rovnako alebo priblizne rovnako zneju v slovencine a srb¢ine, ale maju
odli$ny vyznam. Su to tzv. medzijazykové homonyma (mrziet’, rok).

5.2. Ucebnica zo slovenského jazyka pre 2. ro¢nik

Autorkou ucebnice Slovensky jazyk a kultura vyjadrovania pre 2.
ro¢nik gymnazia je Maria Myjavcova. Ucebnica vysla v roku 2006 a
vydavatelom je Ustav pre u¢ebnice a uéebné pomocky v Belehrade.
Druhacka ucebnica je podobne koncipovana ako prvacka ucebnica.
Ked ide o rozsah ucebnice, druhacke ucivo je podané na 164. stranach
v porovnani s prvackym ucivom, ktoré je na 123. stranach. O jednu
tretinu uciva je v druhackej ucebnici viac. Spracované je v nej ucivo z
morfologie, o vSetkych slovnych druhoch, autorka uvéadza teoretické
poznatky o nich. Kedze sme bilingvistami, pozname a pouzivame
okrem slovenciny i srb¢inu, autorka prihliadala pri pisani ucebnice aj na
uvedeny aspekt. Slovencina a srb¢ina su pribuzné jazyky, obidva jazyky
patria do rodiny slovanskych jazykov. Pribuznost’ slovenciny a srbiny
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v oblasti morfologie sa prejavuje v tom, Ze oba jazyky patria k tomu
istému morfologickému typu jazykov, k tzv. flektivnemu morfologické-
mu typu. Oba jazyky sa vyznacuju ohybanim slov a autorka sa v uceb-
nici snazila poukazat’ v com spocivaju zhody a rozdiely v jednotlivych
gramatickych tvaroch slovnych druhov. V druhackej u¢ebnici mézeme
vy¢lenit’ tri tematické celky: tvaroslovie, slovné druhy a nacvicujeme sa
preklad zo srbciny. Prvy celok je podany na Styroch stranach, v ktorych
autorka uvadza zakladné morfologické pojmy (tvarotvorny zaklad, tva-
rotvornd pripona, plnovyznamové slova, neplnovyznamové slova,
sklonovanie, ¢asovanie). Druhy celok je najobsiahlejsi, zahrnuje strany
9-147. Uvedeny tematicky celok je roz¢leneny na podcelky, na jednot-
livé slovné druhy — ohybné a neohybné. Kazda cast, ako aj v prvacke;j
ucebnici, pozostava z teoretickej Casti. V rdmci podstatnych mien autor-
ka uvadza ¢o su to podstatné mena, triedenie podstatnych mien, tvore-
nie, gramatické kategérie podstatnych mien. Podrobne je podané
sklonovanie podstatnych mien. Kvoli prehl'adnosti sa uvadzaju tabulky.
Na 18. strane je uvedena tabul’ka, v ktorej je podany prehl'ad sklofiova-
cich vzorov pre vsetky tri rody a zakladné udaje charakteristické pre
uvedeny sklofiovaci vzor. V ramci tohto celku sa uvadzaju teoretické
state o jednotlivych sklonovacich vzoroch muzského, zenského a stred-
ného rodu. Vel'kou pomdckou su tabul’ky pre jednotlivé vzory. V ramci
teoretickych stati autorka neporovnava podstatné mena v slovencine a
srb¢ine. Druht skupinu textov v ucebnici tvoria ulohy. V porovnani s
ulohami v prvackej ucebnici mézeme konstatovat, ze po kazdom celku
sa vyskytuje zna¢ne viac uloh. Autorka uvadza 10-12 uloh, pomocou
ktorych Ziaci maju precvicit u¢ivo. VS§imli sme si, ze sa v uCebnici uva-
dzaju aj také cviCenia, v ramci ktorych sa poukazuje na rozdiely medzi
kontaktovymi jazykmi, medzi slovencinou a srb¢inou. 10. uloha znie
takto: ,,Niektoré podstatné mena cudzieho pévodu st v slovencine
stredného rodu, a pritom nesklonné, zatial’ ¢o v srbcine st tie isté slova
muzského rodu a sklonuju sa. Utvorte a napiste vety so spojeniami:
jedno kupé, dve kupé, ribezl'ové zelé, na vcerajSom matiné, toto finale,
futbalové derby. ,,(Myjavcova 2006, 25). Dalsia uloha, ktora sa vzt'ahu-
je na rozliSnosti medzi dvoma jazykmi je v ramci podstatnych mien
7enského rodu. Uloha sa vztahuje na tvorenie prechylenych poddb
podstatnych mien zenského rodu. V poslednom obdobi aj v srbskom
jazyku je tendencia tvorit’ Zenské podstatné mena k muzskym, ale su to
zatial' len ojedinelé pripady, kym v slovencine sa ddsledne tvoria
prechylené podstatné mena Zenského rodu k nazvom os6b muzského
rodu. Jedna z tloh v tomto okruhu je aj utvorit’ Zenské priezviska. Aj
uvedena oblast’ je jednou z odlisnosti od podob priezvisk v srb¢ine. V
tejto oblasti platia osobitné pravidla, ktoré nie vSetci pouzivatelia slo-
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venského jazyka poznaju. Preto aj autorka ucebnice upozornila na danu
problematiku, aby si stredoskolaci osvojili uvedenu oblast’. V druhacke;
ucebnici je devét uloh, ktoré sa vztahuju na sklofiovanie podstatnych
mien stredného rodu. Ani v jednej tlohe sa priamo nevyjadruje poucka
na odliSnost’ slovenského a srbského jazyka. Spomenutd poucka by
zapadla k 6smej a deviatej ulohe, v ktorych sa uvadzaju podstatné mena
stredného rodu zakoncené na -um. Pri tychto podstatnych menach exis-
tuje rozdiel v rode a rovnako tak aj ked ide o zakoncCenie v slovencine
a v srbéine. Zostava len na ucitel'och, aby upozornili Ziakov na rozdiely
v kontaktovych jazykoch. V ramci uloh by sme zdoraznli eSte jeden
aspekt, na ktory autorka ucebnice prihliadala pri zostavovani. Je to
aspekt narecia. Predpoklada sa, ze kazdy jednotlivec si osvoji narecie v
rodine a v rodinnom okruhu aj pouZziva narecie. Prave narecové tvary sa
nie vzdy zhoduji s tvarmi v spisovnom slovenskom jazyku. Ked'ze
nare¢ova podoba mé prevahu v kazdodennej vojvodinskej komunikacii,
vel'mi Casto sa nareCové tvary dostavaju do verejnych prejavov. Tak
nastavaju odklony od spisovnej normy. V morfologickej rovine je vplyv
narecia badatelny a dost’ silny. Takého typu su napr. ulohy: Ktory tvar
je spravny chrbata — chrbta, polic — polica; d’alej rozlisné koncovky v
genitiv jednotného cCisla podstatnych mien zenského rodu v nare¢i a v
spisovnej slovencine. Dokonca vyskytla sa aj taka tiloha, ked’ profesor-
ka Myjavcova upozornuje na rozdiel padovej pripony v spisovnej slo-
vencine a v nareci. Tretiu skupinu textov tvoria upozornenia. V uvede-
nom celku o podstatnych menach thrnne je ich $est. Co do rozsahu st
znaéne rozsiahlejSie v porovnani s prvackou uéebnicou. V tejto oblasti
sa neuvadzaju zhody alebo rozdiely v oblasti morfologie medzi sloven-
skym a srbskym jazykom. Po kazdej tematickej oblasti sa uvadzaju
pravopisné poucenia o jednotlivych slovnych druhoch. Po podstatnych
menach na troch stranach st uvedené poucky z pravopisu. Z hl'adiska
interkultirnosti sty¢né body sa nevyskytli. U€ivo o pridavnych menach
je podané na jedenastich stranach. V teoretickej ¢asti autorka neuvadza
sty¢né a ani rozdielne body medzi pridavnymi menami v dvoch kontak-
tovych jazykoch. U¢ivo je podané prehl'adne, do u¢ebnice s zaradené
tabulky sklofiovania jednotlivych druhov pridavnych menach. V ramci
uloh autorka upozoriuje, vysvetl'uje a poukazuje na rozdiely slovenciny
a srbciny a vplyv srbského jazyka v beznom dorozumievani pri pouzi-
vani pridavnych mien. Profesorka Myjavcova upozorfiuje na spojenia,
ktoré sa v slovencine pouzivaju pod vplyvom srbského jazyka, v zatvor-
ke uvadza kalky a vedl'a nich spisovné spojenia, aby si spravne podoby
ziaci zapamatali, osvojili, napr.: susené mlieko (nie: mlieko v prachu),
obyvacia izba (nie: dennda izba), rokovaci program (nie: denny program)
a pod. V ramci pridavnych mien sa uvadzaju Styri upozornenia. To ¢o
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sme uviedli v predchadzajucej Casti, plati aj pre oblast’ pridavnych
mien. Autorka upozorfiuje aj na vplyv narecia na spisovna podobu jazy-
ka. Aj tu sme si v§imli poucku, vel'mi dolezitu pre vojvodinské prostre-
die: ,,Pri vzore pekny spoluhlasky d, t, I, n na konci zakladu sa nikdy
nezmdk¢uju ani pred -i/-i, ani pred -e. Preto, ako vyslovujeme mladi
l'udia, obuti chlapci, treba v spisovnych jazykovych prejavoch vyslovo-
vat’ aj tvrdé 1, n. Napr.: dospeli (nie: dospel'1), sktiseni (nie: skuseni), ale
tiez dospelej (nie: dospelej), skisenej (nie: skusenej).” (Myjavcova
2006, 46). V oblasti upozornenia sty¢né alebo rozdielne body medzi
slovenskym a srbskym jazykom sa neuvadzaji. Pravopisné poucenie o
pridavnych menach sa uvadza na jednej strane, kde do deviatich bodov
autorka zhrnula to, ¢o je ddlezité pre stredoskolakov, aby zvladli pravo-
pis pridavnych mien. Dalsiu kapitolu tvoria zAmena uvedené na osem-
nastich stranach. Koncepcia je rovnaka ako aj pri predchadzajucich
slovnych druhoch. Teoretické state su poprepletané tlohami a upozor-
neniami. U¢ivo o zamenach je prehladne podané, ohybanie je podané
vo forme tabuliek, ¢o prispieva k prehladnosti uciva. Na 52. strane
autorka piSe takto: , Ked v gramatike slovenského jazyka ako jazyka
materinského uvadzame tabul'ky sklofiovania jednotlivych zamen alebo
skupiny zamen, robime tak hlavne preto, aby sme ndzorne poukdzali na
gramatickl a v podstate na dorozumievaciu Specifickost’ tohto slovného
druhu.” (Myjavcova 2006, 52). v kapitole o zamenach je 10 upozorneni.
V porovnani s predchadzajicou stat'ou je ich viacej, ale vyzadalo si to
ucivo o zamenach. Pri kazdom druhu zamen autorka uvadza upozorne-
nia. Kvoli tomu ich je znac¢ne viacej. Treba pripomentt’, Ze su obsiahle.
V kazdom sa vyskytuje 3 az 8 bodov. Vyznacené st aj farebne, takze
uputaji pozornost. V udive o zdmenach v ramci upozorneni autorka
upozoriiuje na zamena isti, ista, isto, ktoré rovnako zneju v srbCine a
patria k vymedzovacim zamenam preto v naSom beznom dorozumieva-
ni zdmeno isty, istd, ist¢ pouzivame nenalezite. Spisovna podoba bude
taky isty. V dalSom upozorneni sa uvadza, ze slovo isty, ista ma funkciu
pridavného mena. Vtedy ma tie isté vyznamy ako srbské pridavné meno
siguran, sigurna, sigurno. Aj v d'alSom upozorneni, na 63. strane autor-
ka uvadza vplyv kontaktového srbského jazyka:

V dosledku vplyvu srbCiny na slovencinu pri beznom dorozumieva-
ni pouzivame i nenalezité neurcité zamena, vlastne spojenia s vyzna-
mom neur¢itych zamen, a to spojenia s holo a god, napr. Sadnem si
kde bolo/kde god. — Vyn4jdi sa, ako god vies. — Kedy god k vam
zvonia, nikto sa nehlasi. — Najem sa ¢o bolo/¢o god. — Ako god sa
usilujem, nedari sa mi. — Zaplatim kolko bolo/kol’ko god, len mi
najdi takého psa. Po slovensky namiesto spojeni “kde bolo®, ,,kol'ko
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bolo“, ,,ako god®, ,kedy god“ a podobnych spojeni s vyznamom
neur¢itych zdmen mame pouzivat’ zamena s nesamostatnymi ¢asti-
cami -kol'vek, hoci- a v hovorovej reci i s Casticou bars-/bar-. Teda
nalezité slovenské neurcité zamena su: kdekol'vek/hocikde, ¢okol-
vek/hocico, kolkokol'vek/hocikolko, akokol'vek/hocijako/Co ako,
kedykol'vek/hocikedy a v hovorovej slovencine i bars¢o/barco, bar-
skde/barkde, barskol’ko/barkol'ko a pod. (Myjavcova 2006, 63).

V uvedenej Casti ucebnice je spolu 29 uloh. Vsetky sa vztahuju na
nacviovanie jednotlivych druhov zamen. Len v jednej ulohe sme si
v§imli, Ze sa nepriamo vztahuje na naSu kontaktova situaciu. Autorka
upozoriiuje na spojenia celkom isty a uplne isty a uvadza, ze slovo isty
nema vyznam rovnaky, ale bezpeény, zaruteny. Ziakom dava za tlohu,
aby s uvedenymi spojeniami utvorili vety a na ten sposob si osvoja spo-
jenia. Ulohy, v ktorych sa poukazuje na vplyv naredia, sa neuvadzaju.
Cast’ 0 zamenach sa konéi pravopisnym pouéenim o zamenach. Pougenia
st obsiahle a vystizné na dvoch a pol stranach. Dalgiu ¢ast’ tvori u¢ivo o
¢islovkach. Prezentované je na Sesnastich stranach, kde sa striedaja teo-
retické state, upozornenia a ulohy. Uhrnne je Sest’ upozorneni, st rozsa-
hovo obsiahlejSie a v nich sme si v§imli, Ze na 70. strane autorka upo-
zorfiuje na pouzivanie kalkov v spisovnej slovencine. Ide o zlozené
slovo trojmesacie, ktoré je prispdsobené srbské slovo tromesecje a rov-
nako tak aj polrocie, ide o kalk srbského slova polugodiste. Uvedené
lexémy treba vystriedat’ spisovnymi slovami §tvrtrok a polrok. Uloh v
ramci uciva o ¢islovkach je thrmne 29. Pozorne sme preanalyzovali vse-
tych 29 uloh, ani v jednej sa neuvadza vplyv srbského jazyka alebo
narecia pri pouZzivani jednotlivych druhov ¢isloviek. Stat’ o ¢islovkach sa
konéi pravopisnym pouc¢enim o &islovkach. Co do rozsahu je obsiahla,
na 3 a pol stranach. Dokladne je podany pravopis vSetkych druhov ¢is-
loviek. Slovesam je v ucéebnici venované najviac priestoru, 35 stran.
Koncepcia je rovnaka ako pri predchadzajucich slovnych druhoch.
Uvadza sa 12 upozorneni, v ktorych autorka upozorniuje na odlisnosti
slovenciny a srb¢iny v oblasti slovies. Uvadza, Ze vel'mi Casto sa pouzi-
vaju v slovenéine slovesa cudzieho pévodu so srbskou priponou. A nie-
len pripona, ale niekedy sa preberaju celé tvary. Autorka uvadza spravne
slovenské podoby, ktorymi treba vystriedat’ srbské tvary. Dalej sa uvé-
dza nenalezité pouZzivanie slovenskych slovies ohl'adom zamerania slo-
vesného deja. V slovencine sa vel'mi Casto poZiva vizba s bezpredlozko-
vym akuzativom, ¢o je vplyv srbliny a v spisovnej slovencine je bezny
tvar s predlozkou. Rovnako tak badat’ vplyv srb¢iny aj ked’ ide o pouzi-
vanie zvratnych slovies. Autorka upozoriiuje aj na rozli¢né kalky, ktoré
sa nenalezite pouzivaji v slovencine. Aj pri ¢asovani su odlliSosti medzi
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slovenc¢inou a srb¢inou, najmé ked’ ide o tvar minulého casu. Aj ulohy v
ramci slovies st v ucebnici pocetné. Vyskytlo sa 55 uloh rozli¢ného
typu. St aj také, v ktorych autorka poukazuje na vplyv srbského jazyka
v oblasti zvratnych slovies: zdvodit sa — zavodit, porodit sa — porodit a
pod., nezvratnych slovies, napr.: pozerat' televiziu — hladiet televizor,
mrzi ma, Ze — je mi [uto. Ucivo o slovesach sa uzaviera trojstranovymi
pravopisnymi pouckami. Neohybné slovné druhy autorka podava na 30
stranach. V niektorych tlohach st uvedené tvary, ktoré sa pouzivaju pod
vplyvom srbéiny alebo narecia, napr. prislovky: uz je pozde namiesto uz
je neskoro, bolo nam dlho namiesto bol nam dihy cas a pod. alebo: ist
pravo, zateraz sme zdravi, krivo mi je. V jazyku vojvodinskych Slovakov
je v oblasti pouzivania predloziek dost’ silny vplyv kontaktového srbské-
ho jazyka, pretoze vécsina prvotnych predloziek je zvukovo a Ciastocne
aj vyznamom v oboch jazykoch zhodnd, napr.: mlyncek za mak, behom
leta, za hlavu vys$si a pod. Akurat ked’ ide o predlozky, autorka aj v rdmci
upozorneni a aj v ramci uloh poukazuje na pouzivanie predloziek pod
vplyvom srbéiny. V tejto Casti ucebnice je interkultirnost’ zastipena v
najvacsej miere. V ucive o spojkach na jednom mieste autorka upozor-
fluje na nespravne pouzivanie rovnako znejlcej srbskej spojky bar —
pouziva sa nenalezite ako Castica a v dvoch tlohach rovnako tak uvadza,
ze sa pod vplyvom srbského jazyka spojka medutim pouziva v slovenci-
ne prislovka medzitym nenalezite vo funkcii spojky. V slovencine vo
Vojvodine sa nenalezite vo funkcii prirad'ovacej vysvetlovacej alebo
dosledkovej spojky pouziva aj slovesny tvar znamena. Je to vplyvom
srbskej spojky znaci. Aj pro Casticiach autorka uvadza pouZzivanie srb-
skych castic v slovenskom kontexe: bas, pa, ma, bolo god. V ramci
citosloviec na strane 146 sa uvadza:

U nés vzity pozdrav Zdravo!, ktory ma povahu citoslovca, je z hla-
diska slovenského jazyka vlastne srbizmom. V slovenéine sa totiz
slovo zdravo puziva iba ako prislovka, napr. zdravo sa stravovat,
zdravo byvat, byt zdravo cerveny. Ako kontaktové formuly sa v slo-
vencine pouzivaju: Zostavajte zdravi! — Budte zdravi! V srbCine sa
pozdrav Zdravo pouziva pri priate'skom kontakte a ma teda podob-
na spolotensku vahu ako aj Cao (Cau), (v srbéine Cao) alebo v
sucasnej slovencine i Ahoj a u nas eSte miestami pouzivané Nazdar.
(Myjavcova 2006, 146).

Ucebnica sa kon¢i textami, ktorymi sa Ziaci nacvicuju prekladat’ zo
srbéiny do slovenéiny. Su to o nie¢o naro¢nejsie texty nielen ked’ ide o
slovnu zasobu, ale aj o gramatiku. Aj zo slovnicka sa d4 vypozorovat’,
ze ide o naroc¢nejsie slovka, ktoré urcite obohatia slovnl zasobu ziaka.
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5.3. Ucebnica zo slovenského jazyka pre 3. a 4. roénik

Tretia ucebnica zo slovenského jazyka pre 3. a 4. ro¢nik obsahuje
ucivo zo syntaxe a Stylistiky a poucenia zo slohu, zamerané na ziskava-
nie komunika¢nych zru¢nosti v slovencine v rozlicnych dorozumieva-
cich oblastiach. Aj tato ucebnica, podobne ako predchadzajiice dve, ma
podobnu koncepciu. Podelena je na dve vel'ké kapitoly syntax a Stylis-
tika a sloh. Kazda z tychto dvoch kapitol roz¢lenena je na mensie celky,
podkapitoly. Prva, zo syntaxe, obsahuje 7 celkov, druha zo Stylistiky a
slohu Styri tematické bloky. V kazdom tematickom celku su teoretické
state, upozornenia a ulohy. Uz v prvej podkapitole sa uvadza vplyv
srbského jazyka pri beznom dorozumievani, ked’ na zaciatku Zelacich
viet a v podmienovacom sposobe sa Casto pouziva srbska Castica ,,da“.
Rovnako tak v rozkazovacom spdsobe sa ¢asto ako pobadacia Castica sa
pouziva ,,daj* prevzata zo srbCiny. V niektorych ulohach autorka uvadza
slovensko-srbské homonyma, ktoré &asto pouzivame nespravne: predi-
Zit, nastavit' a pod. V naSich jazykovych pomeroch, vzhl'adom na nas
prirodzeny kontakt so srbskym jazykom, badat’ totiz stale vyraznejsi
vplyv srbliny aj na syntaktickej rovine. Je to viac-menej objektivny
dosledok celkovej nasej jazykovej situacie. Niekedy si neuvedomujeme
rozdiel medzi slovenskou a srbskou vetnou formulaciou vety. Autorka
ucebnice sa snazi poukazat’' na uvedené vplyvy. Rovnako tak v sloven-
¢ine neexistuju ani jednoclenné vety s vetnym zakladom typu ,, Spi sa
mi. “ Ide o doslovny preklad srbskej vety. V ramci iloh sa uvadza jedna
uloha v ktorej ziaci maju tvorit’ vety, v ktorych vystriedaju nenalezité
spojenie ,,nemat pojma“ spravnym nemat ponatia, nemat tuSenia,
nemat pochopu, nemat potuchy. Rovnako tak nenalezité spojenie ,, strh-
nut’ si kabat“ treba vystriedat’ spojenim vyzliect’ si kabat, dat’ si dolu
kabat a spojenie ,, strhnut si ponozky, topanky* treba vystriedat’ spoje-
nim vyzut’ si, dat’ si dolu ponozky, topanky. NenaleZite sa v nasej beznej
slovencine pouziva ¢asovy inStrumental nazvov dni v tyzdni s vyzna-
mom ,,pravidelne®, napr. namiesto chodit’ do kina sobotou po slovensky
treba pouzivat' v sobotu. Nenalezite sa v nasej slovencine pouziva aj
predlozka ,,dakujuc. Uvedené slovo treba vystriedat’ slovom vdaka.
Nenalezita predlozka pre sa pouziva u nés aj v spojeni so slovesom ist’:
ist pre mlieko, ist’ pre doktora. Nalezita predlozka v spisovnej sloven-
¢ine je po: ist po mlieko, ist’ po doktora. Autorka upozornuje aj na
pouzivanie nenalezitej predlozky za pri udavani Casu, napr. vrdtim sa za
hodinu — nalezité spojenie je o hodinu. Predlozka za s akuzativom sa v
slovencine v platnosti prislovky miery pouziva, ked sa vyjadruje caso-
vy rozsah, teda ked’ ide o vyznam ,,v priebehu. Rovnako tak aj otazka
Ako si? Je v slovencine nenalezita. Je to vlastne slovenska kopia srbskej
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otazky Kako si? Po slovensky sa pytame Ako sa mds? V nasej beznej
slovencine Casto sa pouzivaju vety Spi sa mi. Neumyva sa mi riad. Ide
o kopie srbskych viet, doslovny preklad. Ekvivalentné vety v slovencine
aby sme vyjadrili vol'u, musime pouZzit modalne pomocné slovesa:
Chce sa mi spat. Nechce sa mi umyvat riad. Po ucive zo syntaxe nasle-
duje podkapitola pravopisné poucenie o interpunkcii a textova syntax.
Priamo nadvézuje na predchadzajuce kapitoly. Druha kapitola stylistika
a sloh akoby sa trochu lisila od predchadzajucej koncepcie ucebnice.
Ale vyziadalo si to ucivo. Do teoretickych stati o $tyloch st zaradené
ulohy a iba jedno upozornenie. V iiom autorka uvadza, ze sa pod vply-
vom srb¢iny v nasej jazykovej praxi v suvislosti s diskusiou pouziva rad
nespravnych vyrazov alebo formulécii, ktoré su kopiou srbskych formu-
lacii (pobijat stav, prichytit mienku, skladat sa s nazorom a pod.). Aj
ulohy st koncipované podl'a uciva. Prostrednictvom tloh Ziaci by sa
mali zoznamit’ s tyZdennikom Hlas I'udu, sledovat’ informac¢né vysiela-
nia v slovencine v Novosadskej televizii, sledovat’ vysielania po sloven-
sky Novosadského rozhlasu, z kniznice si vypozicat’ knihy reportazi
(nasich autorov). Ide o oblasti, ktoré nasi ziaci velmi malo, dokonca
vobec nepoznajli, aby sa aspoii na takyto spdsob informovali. Dalej
autorka ich usmeriiuje aby si v§imali firemné napisy, nazvy ulic, nazvy
tovaru v obchodoch v ich prostredi a potom aby sa o jazykovej podobe
rozpravali na hodine. Aj uvedené cvicenia budu prinosom k povzdviho-
vaniu jazykovej kultary ziakov. Na uvedeny spdsob si mozu overit’ a
upevnit’ vedomosti ziskané v predchadzajtcich ro¢nikoch.

Aj tato uCebnica sa kon¢i textami nacvi¢ujeme sa preklad zo srbéiny.
Texty su narocnejsie nielen ¢o do vyberu slov, ale i z hl'adiska vetne;j
stavby. Pritom treba mat’ na mysli, Ze z jazyka do jazyka sa nikdy nepre-
klada slovo po slovo, ale treba zachovat’ obsah vety a aby vetna Struk-
tura bola slovenska.

6. ZAVER

Vsetky tri analyzované ucebnice pre stredné Skoly zo slovenského
jazyka st rovnako koncipované. Ur¢ite je to vysledok toho, Ze autorkou
vSetkych troch ucebnic je Maria Myjavcova. Vysli z pera jednej autorky.
Ked’ ich porovname rozsahovo, mozeme konstatovat, Ze najrozsiahlej-
Sia je ucebnica pre druhy rocnik. Vo vSetkych troch su zastiipené teore-
tické state, ulohy a upozornenia. Ked’ porovname vsetky tri stredoskol-
ské ucebnice zo slovenského jazyka mozeme uzavriet, zZe do prvacke;j
ucebnice je zaradené na 18 stranach ucivo, kde sa podava Specificka
situacia nielen slovenského jazyka ale aj kultiry, zvykov a tradicii vo
Vojvodine v podmienkach slovensko-srbského spolunazivania. Uvedené
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ucivo je v oblasti teoretickych stati. V dalSich dvoch ucebniciach v
ramci teoretickych stati sa neuvadzaji podobnosti, resp. rozdiely medzi
slovencinou a srb¢inou. V druhackej ucebnici v teoretickych statiach sa
neuvadzaji podobnosti a rozdielnosti v ramci roviny morfologickej
medzi sloven¢inou a srbéinou. V druhackej ucebnici v porovnani s
ostatnymi dvoma ucebnicami v ramci tloh sa vyskytuje ovela viac
uloh, v ktorych sa sami ziaci dopracuji k rozliénym uzaverom o styc-
nych a rozdielnych bodoch v kontaktovych jazykoch na relacii sloven-
¢ina-srbc¢ina. Urcite by bolo dobre, ked’ by sa aj pri vyucovani morfolo-
gie srbského jazyka v naSich Skolach poukazovalo aj na zhody a rozdie-
ly medzi slovencinou a srbéinou na morfologickej rovine. Urcite by to
bolo dobrou pomdckou, aby ziaci na ten spdsob lepsie pochopili a
uvedomili si rozdiely medzi tymito pribuznymi kontaktovymi jazykmi.
V porovnani s prvackou uc¢ebnicou, do druhackej je zaradenych 52 upo-
zorneni, o 18 viac a su aj znacne rozsiahlejSie. Autorka poukazuje na
mozny vplyv kontaktového srbského jazyka v oblasti tvaroslovia. Po
kazdej metodickej jednotke sa uvadzaju tlohy, ktoré su tak isto zna¢ne
pocetnejsie ako v predchadzajicej uéebnici. Uvadzaja sa v nich prikla-
dy v ktorych st zhody a odliSnosti slovenciny a v srbCiny, napr. za pdr
minut — o pdt minut; za hodinu — o hodinu a pod. Okrem vplyvu kon-
taktového srbského jazyka autorka uvadza aj vplyv narecia vo vyjadro-
vani. Ked’ ide o morfologicku rovinu treba zdoéraznit’, ze vplyv srbCiny
na sloven¢inu je minimalny v systéme gramatickych koncoviek, lebo aj
prevzaté srbské slova sa vo vojvodinskej slovencine ohybaju ako slo-
venské slova alebo k srbskym slovam pridavame gramaticki podobu
slovenskych slov. Chceme pripomenut’, Ze spomenuté stredoskolské
ucebnice roku 2007 autorke Ucebnicovy ustav v Belehrade udelil
Odmenu Stojana Novakovi¢a ako za najlepSiu ucebnicu v jazykoch
narodnostnych mensin. Pevne verime, Ze uvedené stredoskolské uceb-
nice poskytnu Ziakom ucivo o slovenskom jazyku vSeobecne a najmé o
jazyku vo Vojvodine a tak lepsie spoznaju svoj jazyk, prehibia vedo-
mosti ziskané v zékladnej Skole a paralelne ziskaju poznatky a vedo-
mosti aj o jazyku, s ktorym sa dennodenne dostdvame do kontaktu a na
ten spdsob budu vediet’ odlisit’ dva jazykové systémy. Ziskané vedo-
mosti a poznatky im poslizia na rozvijanie a budovanie tolerancie k
inym jazykom a kultram na tychto priestoroch.

Budovanie interkultarnych kompetencii by malo byt jednym z cie-
lov vzdelavacieho procesu na vSetkych stupiioch. Nemalo by vsak
prebichat’ oddelene, treba aby bolo zakomponované do vsetkych pred-
metov, pretoze interkultirne kompetencie sa nedaju oddelit’ od ostat-
nych vedomosti, zrucnosti a postojov z inych oblasti Zivota cloveka.
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XPAHA 1 HOBAILI ¥ CPIICKOJ,
POPAHIYCKOJ U UTAJIMJAHCKOJ
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In this paper we analyse Serbian, French and Italian idioms whose components
denote food names (e.g. bread, butter, names of fruits and vegetables) and whose back-
ground image is related to the concept of money (financial condition, activities related
to money, etc.). Our objective is to observe the lexical and semantic similarities and
differences of the chosen idioms by using comparative-contrastive analysis as well as to
classify the idioms of the three languages according to the concepts that they denote.
Furthermore, the paper explores how the lexemes that denote food motivate the phrase-
ological meaning. Idioms are classified into five groups according to their background
image: 1) ‘man’s financial condition’, 2) ‘man’s attitude towards material things’, 3)
‘man’s activities related to money’, 4) ‘monetary value of objects’, 5) ‘various aspects
of money’. The results of our research show that in all three languages money is con-
ceptualized as food. Additionally, some of the idioms of the three languages refer to the
same concept and were created by the same metaphorical way of thinking, despite the
lack of equivalents. Consequently, we can conclude that, despite some differences in the
phraseological expression, these three nations have a similar metaphorical manner of
thinking due to the common cultural experience shared by European people.

Key words: food idioms, money, Serbian language, French language, Italian lan-

guage.

1. YBOJ

[Ipenmer Hamer ucTpaXkuBama jecy (Gppa3eMu CpPICKOT, (paHIlyCKOT
W WTAJWjaHCKOT je3WKa Yhje KOMIIOHEHTE O3Ha4yaBajy Ha3MBE XpaHe
(amp. x11ed, Macnarly, Ha3uBW Boha u moBpha). ['pah)a oBor panma yuHu A€0
HIMper KopItyca KOju ce cacToju o ykymHo 477 ¢pazema. AHanmzom
OBOT KOpITyca, eKCUEPIHPAHOT U3 BUILE jEHOJE3MYHUX U JIBOjE3UTHHX
OMIITUX W (PPa3EONOIIKAX PEUYHNKA TPH MTOCMAaTpaHa je3nuka, 3ABOj TN

1 Pan je peann3oBaH y OKBUpPY NpojekTa KOHIENTyalHH PEYHHMK CPIICKOT,
(paHITyCKOT 1 NTAJINjaHCKOT je3MKa U3 akuuje ,,[IpaBo Ha pBy maHCy*, KOju
¢dunancupa [TokpajuHCKH CeKpeTapyjaT 3a BUCKO 00pa30Bamke U HAyYHOMC-
TpaXuBauKy aenarHoct AyroHomHe [lokpajune Bojoanne.



280 INTERKULT 2017 - VOLUME 1 |

cMo ¥ aHanusupainu 107 mpumepa ymja je mo3aarHCcKa CIMKa MOBe3aHa
ca KOHLIENITOM HOBLA (MaTepyjaIHoO CTame, OIHOC PpeMa HOBILY, aKTHB-
HOCTH y BE3HU Ca HOBLIEM HUT]L.).2

[Mon ppazemom moagpazymeBamMo ycTajbeHe je3UUKe jeIMHULE CTa0MII-
HE CTPYKTYpE KOje Ce cacToje ol HajMame JBE peul U UMajy jeJMHCTBEHO
U cTaOMITHO 3HAYCHE KOje c€ HE MOXKE M3BECTH M3 3HAYCHa CBAaKe Peud
noHaoco0 (Mpruesuh-Pagosuh 2008, V-VI; dparuhiesuh 2010, 24-26).
Mely ¢pazeme hemo yBpcTuTH Ge3rIarojcke u rimarojicke pasHe JeKce-
Me Koje BpIIe (PyHKIH]y PEICHHIHOT KOHCTUTYCHTA U HE MPENCTaBIbajy
caMoCTaJlaH TEeKCT, HEro MM je MoTpeOHa CHHTaKCHYKa M CEeMaHTHYKa
nofIpIIka okpyxema (Matesi¢ 1982, VI; Préi¢ 1997, 114-131).

Llwb HaM je 1a KOMIAapaTHBHO-KOHTPACTHBHOM aHAIM30M ofadpa-
HUX (pazeMa TpH je3WKa yCTAaHOBUMO JIEKCHUKa M CEMaHTHYKa (He)
noxynapama. [1og JIeKCHYKOM M CEMaHTHYKOM EKBUBAJCHIMjOM IOA-
pasymeBaMo J1a (ppa3eMu UMajy UCTOBETHO 3HAUCHE U Ja CallpiKe HCTY
KOMITOHEHTY KOja O3Ha4aBa XpaHy.3

[Mopen Tora, aHamM30M MO3aJMHCKE CIIMKE HA OCHOBY Koje ce Qop-
MHUpa CeMaHTHKa MoCMaTpaHux Qpazema ycraHOBUIeMO Ha KOjU HaYWH
JIeKceMe Koje 03HauaBajy XpaHy y4eCTBY]y Y U3rpaimu (Hpa3eoonKor
3Hademwa. PesynTaru ananmse nmokasahe Ha KOju HA4YMH Cy XpaHa ¥ HOBAIl
TTOBE3aHM y (pa3eosioTujamMa TP ocMaTpaHa je3uka, OMHOCHO Y KO0joj
MepHu ce ¢pa3zeMu TPH je3uka KOHIENTyaIn3yjy Ha WCTH Ha4MH, a y
KO0jOj MEpH 3aBHCE O je3UKa U KYJITYpe.

2. TIOBE3AHOCT XPAHE 1 HOBIIA

KorauTuBHa TUHIBUCTHKA CMaTpa Aa je je3UK HEOJABOjUB AEO YKYII-
He TICUXOJIOIIKEe OpTaHu3allfje, Te Ta MpoyyaBa Kao KOTHUTUBHU (heHO-
MeH. 3Haueme ce H3jeJHaYaBa ca KOHLENTyaIn3alnjoM, TO jecT 00pa3o-
BamhEM II0jMOBa Ha OCHOBY YOBEKOBOT (DM3MYKOT, UYJTHOT, HHTEJIEKTyaII-
HOT HCKYCTBa ca cBETOM Koju ra okpyxyje (Klikovac 2004, 7-9).

Jbynu ucka3syjy cBoja 3Hama M UCKYyCTBa IOMONY pa3InyUTHX je3UY-
KHX cpencTaBa. Ha Taj HaunH roBOpHUITY jeTHOT je3UKa CTBApajy je3ud-
Ky CJIMKY CBETa KOja MOXeE Jla C€ pa3IuKyje O] je3uKa 10 je3uka, Oymyhu
Jla CBaKM je3WK CaJgpXu CHEeUU(PUIHOCTH KOHKpeTHe Kyarype. Kpos

2 Kopmyc unHe (pazeMu CTaHIAPIHOT CABPEMEHOI CPIICKOT, (paHIyCKOr U
UTAJIAjAHCKOT je3uKa. Y KOPIYC CMO YBPCTHIIM M ()pa3eMe KOjU MPHIIANajy
PA3rOBOPHOM jE3HKY, a KOje CMO €KCIEPITUpPaIi U3 PSYHHKA, KA0 U U3 HOBH-
Ha, 4acoIca 1 eIEKTPOHCKUX MeHja.

3V oBom pamy Heliemo yTBphUBaTH CeMaHTHYKE EKBHBAJICHTE Pa3HUMTE
CTpYyKType, Oyayhu Ja mocMmarpaMo HCKIBYYHBO (pa3eMe KOju calpike Ha-
3MBE XpaHe.
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jEe3UK HCKa3zyjeMo MHIUbEeHe, Te mnopeheme je3nuka NpencTaBba
nopeheme MHUIUBbEHA, a ynopehuBame (pa3IuuuThX) UIeja U CTAaBOBA
j€Ha je O OJUIMKA MHTEPKYITYPATHOCTH.

®pazeornoryja mpeacTaBba BaXKaH U3BOP 32 PEKOHCTPYKIH]Y je3Ud-
K€ CIIMKE CBETa, a yrnorpeda W HaYMHH TPHIIPEME XpaHe OIpakaBajy
HaBHKe, 00HYaje v KyITypHE 0COOCHOCTH jeqHor Hapoaa. CXOmHO ToMe,
¢dpazeMu uyuje KOMIIOHEHTE O3HAYaBajy XpaHy BeoMa Cy MOTOIHH 3a
NpOoyYaBara JIMHIBOKYJITYPOJIOIIKUX CIMYHOCTH M pasznuka (Mapyera
2017a, 149). C jenne ctpane, CpICKH, GpaHIyCKH U UTAJINjaHCKU HAPOL
NpUNanajy eBpoICKOM KYITYPHOM KpyTy M XpHIINaHCKO] PeJUTHjH, Te
Ka0 TIPUIIATHHUIIA €BPOIICKOT IIMBUIIM3AIIU]CKOT KpyTa JieJie 3ajeIHUYKe
€THYKEe BPETHOCTH, TPAAUIIMOHATIHE 00NYaje, BepoBama M JPYIITBCHE
HOpMe, IITO MOXKE Ja JOoNpHuHece NPpHOIKHOM morieny Ha cBeT. C
JpyTe cTpaHe, CPIICKU je3UK MPUIIaa CIOBEHCKOj, a (ppaHIlycKH U UTa-
JIMjaHCKX POMAHCKOj IPYIH je3HKa, IITO MOXE Jia TOTo/yje pa3iuKama
y HaunHY (hpa3eolIomKor n3paxkasama (Mapuera 20176).

XpaHa ¥ HOBAall INPEACTaBJbajy HEM30CTABHE €JIEMEHTE YOBEKOBE
BaHje3WYKe CTBAPHOCTHU KOjH Cy YOBEKY HEIIXOIHH 3a KHBOT U CBAKH MY
Ha CBOj HauMH npyxka ocehaj curypuoctu. Hopall je ocHOBHa Mepa Bpej-
HOCTH y CaBPEMEHOM CBETY, a HajBehn nmeo KyhHor Oynera omimasu Ha
XpaHy, Koja je 4oBeKy motpedHa na 6u ornctao. Ha Taj HaumH cy XpaHa u
HOBall TecHO ToBe3aHu. [lomohy xpaHe noxuBbaBamMo Be3y u3Mely
cUpoMallTBa M 00OrarcrBa, OIHOCHO Be3y u3Melly mohu u cimaboctu
(,,MmohHU" jemy Oosby xpaHy of ,.,HemohHux") uta. (Korthals 2009, 81).
[Ipuka3 mecra y KojeM n300uJbe XpaHe ynyhyje Ha Onaroctame 1 pacKoll
MOCTOjH Y MHOTHM ITpu4ama. JeHO Ol OBAKBHUX MECTa j& CpelOBEKOBHA
MUTCKa 3eMJba JleMOenuja onrcana u 'y poMaHy AJiecanipa MaHIoHHja
Bepenumu u3 XIX Beka. OB0O MECTO je CauMHEHO O KoOacHIa, MECHATHX
ClIaHWHA, TIeleHe pude, euema u BuHa (Signore 2010, 89).

[MpoyuaBajyhu metadopy XpaHe Ha HACIOBHUM CTpaHama I0jeu-
HUX cprickux dacormca, Cunamku u DByposuh (2013, 507-519) 3ana-
Kajy Ia ce HeIoCTaTaKk HOBIA CIMKOBUTO J0YapaBa Kao HEIOCTaK
XpaHe (HOp. IajHa ToAWHA, IpXKaBa Ha JUjeTH). ATICTpaKTHE I10jaBe
pasymeMo Tako IITo ux nomohy mojMoBHe MeTadope KOHKPETHU3YjeMO
(dparuhesuh 2010, 90). Jbynu aHaOrujoM Kpo3 CBaKOJHEBHE CHTYya-
[Ije Ha jeqHOCTAaBHMjU HAYMH WCKa3yjy alCTpakTHHje MojMoBe (HIIP.
emoluje, Bpeme, Mehyspyacke omHoce WTA.), Ma Ce CXOIHO TOME
arniCTPaKTHUjH M0jaM Kao IITO je HOBaI] KOHKPETU3Yje MTyTeM MO3HATH]jer
W 4YJIHO Ca3HATJFMBOT MOjMa, OJHOCHO XpaHe (HIIp. CPII. MPOXKIUPATH
HoBar; ¢p. faim pour I’argent (*rman 3a HOBIEM)).*

4 Buiie 0 KOHIENITyalu3alnju HOBIA BUAeTH y: Drobnjak i Sulovié (2016,
10-15).
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3. AHAJIN3A I'PABE

KontpactuBHa aHanmu3a ¢pazema Tpeba a 00jeIMHU HE CaMO YHY-
Tapje3ndke u Meljyje3ndke acrekTe, Hero U MeljyKynTypoJIOIIKe actek-
Te. CXOHO TOME, aHAIM30M T03aIMHCKE CIIMKE IocMarpanux Qpazema
ycTaHoBHheMO Yy K0jOj MEpH HaIWOHAJTHA KYJITypa YTU4Ye Ha HAIYMH
(pazeonomIKor U3pakaBamka TOBOPHUKA MOCMAaTPaHKX je3uKa, a y K0joj
MEpH, YIIPKOC KYITypHHM OCOOCHOCTHMA, TIOCTOje CIMYHOCTH Y MeTa-
(GOopUYKOM HauYMHY pa3MHUIIbakba U W3paKaBama MPUIATHUKA TPU
JMHTBOKYJITYpaITHE 3ajCTHHIIE.

Bynyhu na cy koHIENTH M3y3€THO TOTOJHM 33 aHAHM3y M03aJHHCKUX
CIIMKa HAa OCHOBY KOjHX HacTaje pa3eoonko 3Ha4Yewke, ogadpane ¢pase-
M€ CPIICKOT, ()PaHITyCKOT U UTAJIMjaHCKOT je3UKa IPYIHCAIU CMO TEMATCKH,
Y 3aBHCHOCTH OJI KOHIIETITA KOj! M3pakaBajy. M3IBOjiian CMO MeT KOHIIeTI-
TyaJlHUX ToJba: 1) ‘HOBEKOBO MaTepHjajHO CTame’, 2) ‘“YOBEKOB OJHOC
mpeMa MaTrepHjajHUM cTBaprMa’, 3) ‘YOBEKOBE aKTHMBHOCTH y BE3W ca
HOBIIEM’, 4) ‘HOBYaHA BPETHOCT MpeAMETa’, 5) ‘pa3sHU aCHEKTHU HOBIA .
Ilopen Tora, jemHy ckynuHy 4iHE (Qpa3eMu 4yrja MO3aJMHCKA CIMKA NMa
Be3€ ca [10jMOM HOBIIA, )1 KOjU CBOjOM CEMAHTHKOM HE ynyhyjy Ha HOBAII.

VY3 ¢paszeMe cMO HaBOAWIN EHHXOBO (Ppa3eosIomIko 3HAYCHE, TOK
cMO y3 (paHIycke W UTalujaHCke (pazeMe KOju HeMajy JIEKCHYKH U
CEMaHTHUYKU EKBUBAJICHT y CPIICKOM jE€3WKY HABOAMJIM JIOCIOBaH Ipe-
BOJI KaKO OM ce BHJIENIO U3 KOjUX KOMIIOHEHaTa ce TU (ppaszemu cactoje
ca IMMJBEM JIa Ce JIaKIe 00jacHM HAauWH Ha KOjU Cy MOTHBHCAHH.

OBakaB HauyMH Tpymnucama rpahe mpyxka HaMm JeTajbaH YBHUI Y
JIEKCHYKY W CEeMaHTHYKy (HE)HCTOBETHOCT (hpazema TpH MOcMarpaHa
jesuka. KonuenrtyanHa, To jecT Temarcku oOpaljeHa M opraHu3oBaHa
(dhpazeororuja, oIl BEIHMKOT j¢ 3Ha4Yaja 3a KOMIIAPAaTHBHO-KOHTPACTHUBHA
M3y4yaBarmba je3uKa, jep HaM [MOMaXke J1a OTKPUjEMO Y KOjOj MEpH Cy KOT-
HUTWBHHA MEXaHU3MH YHHUBEP3IHH, a Y KOjOj MEPH 3aBHCE O]l je3UKa U
kyarype. [lopen Tora, KoHuenTyaqHa opraHuzanyja gpasema Beoma je
Ba)KHA, KAKO 32 HACTaBy CTPaHUX jE€3MKa, TAKO U 3a TPAHCIIATOIOTH]Y, jep
JOMPHUHOCH JIaKIIeM U Op’KeM IpOHANaXelwy, OXHOCHO HCKAa3HBAMY
XeJbeHOT KoHIlenTa. CXOHO TOMe, pe3yiaTi OBaKBOT HauWHa OpraHU-
3anyje ¢pazeonomke rpahe Ouhe on KopucTH y Jnekcukorpaduju, 3a
notpede u3paje peyHrKa KOju UMajy JApyradujy opraHusaiujy ¢paseo-
nomrke rpalje y omHOCY Ha moctojehe kiacuvHe (pa3eosoniKe peuHuKe.

3.1. KoHuentyajaHo nojbe ‘“40BeKOBO MaTepPHjaJIHO CTame’

OBO KOHIIEITYaJTHO T0Jh€ YMHE (hpa3eMu dhja CEeMaHTHKa yIyhyje
Ha [OCEJ0BAKE MaJle, ONHOCHO BEJIUKE KOJTUYMHE HOBLIA.
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3.1.1. Dpaszemu xoju ynyhyjy Ha nocedosarse maie KoI4uUHe Ho8Ya

VY cBa TpH je3Wka Ha CHPOMAIITBO ymyhyjy ¢pa3eMH KOju y CBOM
cacTaBy caapKe KOMIIOHeHTy XxJe0 (dp. pain / UT. pane).

Haunn Ha koju ce Jbyau XpaHe, OAHOCHO HaMHMpHHLE Koje jedy
ynyhyjy Ha BHXOBO (JMHAHCHjCKO CTame, Ma Tako y (paseonorujama
MOCMAaTPaHUX je3uKa MPOHATA3MMO TPUMEPE CPIL. HCUBEMU HA CY8OM
xneby (u 600u), pp. étre au pain sec (et a ’eau) (*outn Ha X710y CyBOM
(u Ha BoOM)), UT. vivere di pan duro, secco (*>kuBetu oj xyeba TBPAOT,
CYBOT), KOjuMa C€ OIHCYje CHPOMAILTBO, OJJHOCHO JIOIIE MaTePHUjaTHO
CTamke M TEKaK >KMBOT YOBEKa KOjU je MPUMOPAH Ja Ce XPaHH Camo
(ctapum) xmebom. Mpmesuh-Pagosuh (2008, 217) Haramasa ga ce y
CPIICKOM HapOay CHPOMAIITBO HE CMaTpa JIONTHUM, OCHM aKO CHPOMAIII-
Ha oco0a Huje JIoMoB Win OeckyhHUK, a TBpA xJy1ed He ynmyhyje camo Ha
MarepujaiHy OCKYAHWILy, HETO MOXE J]a O3HauaBa M JyXOBHY HCITYHe-
HocT u mymesan mup (I'ymypuh 2014, 55). Utanujancku ppazem vivere
di pan duro, secco Moxe na ce ynotpe0sbaBa U y 3HaYCHY ‘TIPUMATH
nmoMoh U3 HyXJie 0J] HeKora Ko mokasyje npe3up’ (Quartu 2010).

IIpempaa ce y naHarme BpeMe Oelu XJied He cMarpa KBaJIUTETHH]OM
HaMHPHUIIOM O IIPHOT XJieba, TOKOM Teproa peHecance GuHO Oero
OpamrHo of Kojer ce mpaBuo Oenn xyed OUIIo je HAMEHEHO UCKIBYIHBO
BUCOKOM JIPYIITBY, T€ Cy CHPOMAIIHU rpa)aHd MECHIIM U jenu XJed
TamMHe 0oje u Jomujer kBanutera. CXOAHO TOME, y CPIICKOM jE3UKY
yomra (PMHAHCHjCKA CUTYaIlHja HCTAKHYTa j& KOMIIOHEHTOM YpHU X110 §
bpazemy orcusemu, 6umu Ha yprom x1edy. Y (HpaHIyCKOM Pa3TOBOPHOM
je3uKy Takohe mponanazumo ¢pazem manger son pain noir (*jectu cBoj
XJIeO IPHU) KOjUM C€ MCTHYE JIOUI HEPUOJ, OAHOCHO (IIPUBPEMEHO)
TEeITKa U Jioma (PUHAHCH]CKA, ali ¥ )KHBOTHA CHUTYaIlHja.

VY uranujanckoM ppazemy mangiar pane e cipolle (*jectu xye0 u UpHH
JIYK), JIOIIIE MaTepHjalTHO CTakhe JOYapaHo je Kao UCXpaHa Koja ce cacToju
o7 jehTHHUX HaMHUPHHIA Kao MTO cy xiaed u 1pHu JyK. MelhyTum, oBaj
¢bpazem He ymyhyje Ha TeX ak >KMBOT y CHPOMAINTBY, HET0O Ha CKPOMaH
Ha4uH )KUBOTA ¥ OJPHLIAKE Ol MAaTEpHjaTHUX 100apa y KOPUCT AyXOBHOT
Mmupa, cnodoze u HezaBucHocTH (Quartu 2010). dpazem ce ynorpedirapa
Uy 3Ha4ewy ‘cralo jecTw’, ‘JolIe ce XpaHUuTH .

Henmocratak HOBIa J0YapaH je Kao HEJOCTATaK XpaHe Y CPIICKOM
pasroBopHOM (hpazeMy Hema xJeda Jia ce jelle ¥ UTaTHjaHCKOM CKBUBA-
neHry mancare del pane (*Henocrajatu xje0a), koju He ynyhyjy camo
Ha IIAJIHOT, HETO U Ha CHPOMAIIHOT YOBEKa.

Hemoryhnoct na ce 06e30emu oBa OCHOBHA HAMUPHHIIA TIPOHAJIA3H-
MO U y MT03aIMHCKO] CIIMLH CPIICKOT (hpazeMa Hemamu Hu 3a Xneb, Hu 3a
Kopuyy xieba, y KOjeM je CHpOMalllaH YOBEeK J04apaH Kao HEKO KO HeMa
HOBIIA YaK HU 32 OCHOBHY HAMHPHHUITY Kao IITO je XJel.
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VY cprickoM (hpazemy octaru 6e3 xjaeda U UTAINjaHCKOM €KBUBAJICH-
Ty perdere il pane (*u3ryouru xye0) ryoutak xyeba ymnyhyje Ha cupo-
MAIIITBO M3a3BaHO I'YOUTKOM TOCA, IOK j& Y Pa3roBOPHOM (DpaHIlyCKOM
bpazemy étre fauché comme les blés (*OUTH MOKOIICH Ka0 KUTO; ‘OUTH
0e3 joBe’) yoma (UHAHCHjCKA CHUTyalldja CIMKOBUTO J04YapaHa Kao
MOKOIIIEHO ToJbe kuTa. CeKyHIapHO 3Ha4deme jJekceme blé (“xurto’;
‘7oBa’) JOMPUHOCH CIMKOBUTOCTH ()pazeMa M HariaiiaBa JEKCeMy
fauché xoja ce y pa3roBOopHOM (HPaHIyCKOM je3UKy ymoTpeOsbaBa y
sHadery ‘mBopl’ (Rey and Chantreau 2007, 83).

3.1.2. @paszemu xoju ynyhyjy Ha nocedosarbe geiuKe KOIUYUHe
HOBYA U CUSYPHO MAMEPUJATHO CMATbe

Jlok HemocTaTak XpaHe CIMKOBHTO JI0YapaBa HEOCTATaK HOBIA, Y
CPIICKOM Pa3roBOpHOM (hpazeMmy umamu cucypau xaeb (v pykama) noce-
JIoBame xjie0a ynyhyje Ha CUrypHO MaTepUjaaHO CTalme 0C00e Koja uMa
00e30ehene npuxose 3axBasbyjyhu COIICTBEHOM pany W TPYIMY.

KuBoTmCKka MacT TpeACTaBjba CHMOON 0OorarcTBa W HM300MIba
(Chevalier and Gheerbrant 2003, 391-392). CxonHo ToMme, y ppaseonoruja-
Ma TpH ITocMarpaHa je3nka MacHe HaMHPHHUIIE CHMOOJIH3Yjy O0raTcTBo.

BorarctBo ceockor nomahuHCTBa MEPHIIO Ce Y KOJIMYUHU CBHIbA KOje
moceayje M y KOTHYMHH MAacTH Koja ce ofl BHX 1n00mja. CXOQHO ToME,
BEJTMKa KOJTMYMHA CBUEbCKE MACTH O3HAYaBalla je IarofiaH )HUBOT JoMahnH-
ctBa (Quartu 2010). brmarocrame ce y CaBpEeMEHOM CPIICKOM je3UKy
UcKazyje gpa3eMoM KHUBETH Kao OyoOper y nojy. Moryhe Tymaueme no3sa-
IUHCKE cirKe oBoT (paszema HaBome Omarmwh, Uynosuh u @ymuh (2014,
99-100), nuctnuyhu na nedsba KUBOTHE-@ MMa BHUILE Jioja OKo OyOpera.
HcTr xoHIIENT y (hpaHITyCKOM je3uKy nckasyje dhpazem étre, vivre comme
un coq en pate (*OuUTH, )KUBETH Kao METa0 y TECTY), KOJUM CE€ CIMKOBHTO
OTIHCYje JaroiaH >KUBOT 0co0e Koja je JoOpo HaxpameHa u 30puHyTa. J{o
3Havema OBOT (pasemMa, Koju koju gatupa u3 X VII Beka, nonazumMo myTeMm
3aHUMJBUBE CIIHKE TIeTIa KOjU Y)KUBa YI00OHO CMEIITEH y MEKaHO, TOIIO
TECTO Ipe HETO ILITO U caM [OCTaHe YKYCHA XpaHa Yy Kojoj ce yxusa (Rey
and Chantreau 2007, 238). Mehytum, ¢ 003upoM Ha TO Aa HaImTeTa Of
netna (pdté en croiite) Huje nomynapHo jeino, Pej u lllantpo ocrasibajy
MoryhHOCT /12 je 3Hauewe (pazeMa MOTHBHUCAHO JIAKHOM MapOHUMH]jOM
usmel)y cog en pdte n coq au panier (*nerao y Kopmu; ‘TIeTao Kojer Cy
BeOMa MaKJbUBO MPSHOCKIIM Ha THjally Ja ra npoaajy’).

VY uranujanckoM Qpasemy nuotare nel lardo, grasso (*rnmBaru y cia-
HUHH, MacTd; ‘OuTH Oorar’, “JKUBETH y M300MJbYy’)> JKUBOT Y H300UIBY

5 Cpricku (pa3eM IUIUBATH Y CTACTH U MACTH je 3acTapeo.
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MeTadOpUYHO je MPUKa3aH Kao IUIMBAamkEe Y CBUILCKO] MACTH, IIPU YEMY
IUIMBake yrnyhyje Ha mocenoBame BENMKE KOJMYUHE HOBIIA, OJHOCHO
TpajHuje cTame Gorarctsa (Opasi¢, Cunovi¢, i Fumi¢ 2014, 98).

Ha u3o6uswbe u cpehy ynyhyje u mimBame y BEJIMKOj KOTUYHHN MIIEKa,
y UTaMjaHCKoM (pa3eMy nuotare in un mare di latte (*rumBaru y Mopy
MJIeKa), KOJUM C€ OIKCYyje 0co0a Koja »HMBH y Onaroctamy. Y oBoM (pa-
3eMy, KOjH je 3aCHOBaH Ha OMOJNMjCKOj CIIMIIM 3eMJbE Y KOjOj TEKY MeX U
miteko (terra di latte e miele), Miieko TpeicTaBba CUMOOJ IJIOAHOCTH.

VY WUTanMjaHCKOM [ieNly KOpIyca HpOHAalIa3uMO joIlI jemaH ¢pazeM
koju ynyhyje Ha GorarctBo u Onarocrame — legare la vigna, le viti con
le salsicce (*Be3uBaTu BUHOTPaAJ, BUHOBY JI03y kobOacuuama). OBaj dpa-
3eM MOTHBHCAH j€ CIMKOM YOBEKa KOjH je TOJIMKO OOTraT Jia Yak U BUHO-
By JIO3y Besyje koOacumama. bymyhu na ce dwecto ymorpebipaBa na
VIIyTH Ha HOBOHAcTaje Ooraramie KOjU pacHIlameé HOBIA BHUJE Kao
yoOHuajeH HaurH NoKa3uBama cBor ycrnexa (Quartu 2010), dppazem cmo
YBPCTHIIN M Y HAPEHO KOHIICTITYaJIHO MOJbE.

3.2. KoHuenTyajaHo nojbe ‘40BeKOB OJHOC NpeMa
MaTepHjaJIHUM cTBapuMa’

VY 0BO KOHLENTYaJIHO MOJbE YBPCTHIN CMO (pazeMe Koju TOBOpE O
YOBEKOBOM KapakTepy Kpo3 Ha4WH Ha KOjU CE OH OIXOJH TpeMa MaTe-
pHjaJHUM CTBapuMa. Y HalleM KOpIycy OpojHHUjU cy (pasemu Koju
ynyhyjy Ha MIKPTOCT, TO jecT TBPAUWIYK, HEro ¢ppazeMu koju ynyhyjy
Ha pacnuHUIITBO. [lopen Tora, 3aHUMIBHBO je J1a Y CPIICKOM JIelTy KOp-
nmyca HHCMO TPOHAIUIM HHjefaH (paseMm koju ymyhyje Ha YOBEKOB
OJIHOC IIPeMa MaTepHjaTHUM CTBapHMa.

Jlok ce cIMKOM Be3HBamba BUHOBE JI03€ KOOACUIIAMA Y UTAJIHjaHCKOM
bpazemy legare la vigna, le viti con le salsicce (*Be3uBaTi BUHOTpPAL,
BUHOBY JI03y KoOacHuilama) CJIMKOBUTO J0YapaBa PaCHIHUIITBO, y (paH-
IIycKoM QpazeMy ne pas attacher son chien, ses chiens avec des
saucisses (¥*He Be3MBaTH CBOT IICa, CBOje TIce kobacuIlama) clinka 0ocooe
koja Hehe na Bexe rca kobacurama ynyhyje Ha mkproct. OBaj ppazem
MOTHBUCAH j& YNHEHUIIOM J1a OU rmac Op30 Mperpu3ao u rojeo moBoall
HAIlpaBJbeH O] I[PeBa HAJEBEHOI CEIIKAaHMM MECOM, T€ O BIIACHUK
CTaJTHO MOpao J1a KyIlyje HOBH JIaHall, IITO OU T'a CKYIO KOILTAJIO.

V dparamyckom dpazemy manger son pain dans sa poche (*jectn
CBOj xJIe0 y CBOM Ilemy) MKpTa ocoda goyapaHa je Kao YOBEK KOju jene
cBOj xy1e0 KpuioM, He nenehu ra ca apyruma, JOK je y UTaujaHCKOM
bpazemy misurare il pane (*meputn x1e0) ucra 0COOMHA Jo4YapaHa
CIIMKOM 0c00e KOoja MepH CBakH 3ajyoraj xjeba. Mrammjancku dpazem
ynotpebJbaBa ce U y 3Haueky ‘aBaTh Majio XpaHe’.
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VY wuranujaHckoM Qpazemy voler la frittata senza rompere le uova
(*»xenetu Kajra"y (omJeT) Oe3 pa3bujama jaja) IKpTa 0coda Koja He KeIH
Ja IIaTd HEIITO, a JKeJI Jla o0uje cBe IMOTOJHOCTH NPHKa3aHa je Kao
HEKO KO XeJH J1a Jo0uje yKYCHY KajraHy, a Jia Py TOMe He pazouje jaja.

VY HamieMm KOpIyCy HpOHAILIM CMO jOII JBa WTalWjaHcKa (pasema
koju ymyhyjy Ha WIKPTOCT — far le nozze coi fichi secchi (*mpaButn
cBazn0y ca CMOKBaMa CyBHM); far le nozze coi funghi (*npaButu cBaaly
ca neuypkama). Ou (pa3zeMu OJHOCE Ce U Ha 0COOy KOja He JKeJu J1a
OJlyCTaHe O] Hevera 3a IITa HeMa MOI'YhHOCTH, OJJHOCHO Ha HEKora Ko
KeJH Ja TI0 CBaKy ILIeHY YIITEIH H Jia YpaJau HEIlTo BaXHO Oe3 Heoll-
XOJIHUX HOBYaHHX cperncraBa. CXomHo Tome, Gpa3eMu Cy MOTHBHUCAHU
CJIMKOM IIKPTOT YOBEKa KOjU JKEJIM Jia OpPTraHHu3yje CBEYaHOCT MOMYT
cBazbe, MaKo 3a TO HeMa MOTpeOHA HOBYAHA CPEJICTBA, TE TOCTE CITYKHU
HETMPHUKIAIHOM XPaHOM Kao IITO Cy CyBE€ CMOKBE WIIM TIeUypKe.

3a pa3nmuKy oJ] MPEeTXOMHUX (pazeMa KOju ymyhyjy Ha IIKPTOCT,
¢dpaniyckum ¢pazemom garder une poire pour la soif (*(ca)uyBatu
KpYIIKy 3a jkel)) omucyje ce 4OBEKOB OATOBOpPaH M 00a3pWB OIHOC
MpeMa HOBILY, OJJHOCHO MITEJHUBOCT. Y TI03aIMHCKO] CIUIH (hpa3ema je
YOBEK KOjH We Ha IyT MYT, Te 3Hajyhu na y omu3nau Hehe OUTH HUKaK-
BOT M3BOpa BOJIE, YyBa Y TOPOM COUYHY KpyIIKY Koja ie my y OynyhHOCTH
yromuty kel). CXxomHo ToMe, KpyIlKa Koja ce dyBa 3a KacHHje cCUMOo-
JIUYHO O3HAYaBa 3aJIMXe HOBIIA 3a OymMyhHOCT.

3.3. KonuenryaJiHO 0oJbe ‘40BEeKOBE aKTUBHOCTH
Y Be3H ca HOBLEM’

DpazemuMa OBe IpyIie ONKCYjy C€ YOBEKOBE aKTMBHOCTHU y BE3H Ca
HOBIIEM Y KOj€ MOTY, alli He Mopajy Ja Oyay YKJbYUeHH JPYTH JbYIH.

3.3.1. @paszemu xoju ynyhyjy Ha akmugHOCMU Y 83U CA HOBYEM
Y Koje ¢y YKabyueHu opyeu byou

V cBa TpH je3uka nocToje GpaseMu cpIl. UCUETUTH KOra Kao JIMMYH
(pam.)6, dp. presser quelqu’un comme un citron; presser le citron, uT.
spremere qualcuno come un limone. KapakrepucTuka JMMyHa Jla MOXe
Jla ce MCIequ MOTHBHIIE TO3aJMHCKY CIUKY OBHX (hpazema y Kojuma
ueheme oBe Bohike kako Om ce JOOHO COK MeTahOpUIHO O3HAYaBA HOB-
JaHO HcKopuinhaBame apyre ocode. CpIricku pa3roBOpHH (hpazeM MOXe
na ynyhyje u Ha 0co0y Koja je M3 HEeKora M3BYKJIA CBY (PU3UYKY WIIH
MICUXWYKY CHary. Y (paHI[yCKOM je3WKy ymoTpeOspaBa ce m (ppazem

6 O3HakoM (pam. 03HaYIH cMO (hpaszeMe KOjH MPUIAJajy Pa3TOBOPHOM jEe3UKY.
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presser ['orange et jeter [’écorce (*npuTHCHYTH (MCLIEUTH) HAPAHILY U
OanmTu KOpy; ‘OECTHIHO HCKOPUCTHTH HEKOTa, a IOTOM T'a OA0aluTH’),
koju je y XVIII Beky ynorpeouo Bonrep y npenucuum Lettre a Madame
Denis (ITucmo rocnohu Jlenn) (Rey and Chantreau 2007, 658). V no3a-
OUHMA OBOr' (paseMa Haja3u ce ciuka ocole Koja onbaryje Hekora
noryT uctiehene HapaHie.

Ha ¢unancujcko uckopumthaBame y cBa Tpu jesuka ynyhyjy u ¢pa-
3eMu cpil. jectu Tyl x5ed, Gp. manger le pain de quelqu’'un (*jectn
xynebd Heuwju), uT. mangiare il pane a ufo (*jectTu xyed OecrIaTHO),
mangiare il pane a tradimento (*jectu xyie0 U3 noraje (U3AaJHUYKK)).

bynyhu na cy cupomaniau rpal)aHu peTKo MOINIM J1a MPUYIITE MECO
Ha CBOj0j TPIIE3H, Y pa3roBOPHOM (hpaHiryckoM (pasemy faire ses choux
gras (*y4uHHUTH CBOje KyITyce MacHHUM) JOAAaBambe JKUBOTUHCKE MacTH
Kymycy aa Ou O6uo ykycHuju ynyhyje Ha HOBUaHY KOPHCT A0 Koje ce
JIOIUIO HA INTETY APYTora.

[Nonamame 0co0e Koja y3uMa HEKOME OCHOBHA CPE/ICTBA 3a )KUBOT U
oCTaBJba ra 0e3 Mpuxoja AOYapaHO je CIMKOM OTHMama xieba u3
HEYMjHUX ycTa y ¢pazeMuMa CpIl. OTETH, Y3eTH KoMe Xyed u3 ycra, ¢p.
enlever, retirer, oter le pain de la bouche de quelqu’un, ut. levare,
togliere il pane di bocca a qualcuno. Y CpIICKOM je3UKy TPOHAIA3HUMO
u ppazem ocmasumu xoea be3 xnieba, KOjuM ce METAQPOPUIHO HCKa3yje
na he 30or Heumjer nocTynka apyra ocoba octaru 6€3 OCHOBHUX Cpe-
CTaBa 3a XHBOT.

C npyre ctpane, ppazemuma ¢p. s ‘enlever, se retirer, s oter le pain
de la bouche pour quelqu’un (*u3Byhu cebu xj1e6 U3 ycTa 3a HEKOTa),
ut. levarsi, togliersi il pane di bocca per qualcuno (*n3Byhu cebu xned
M3 yCTa 3a HEKOTa) yKa3yje ce Ha BeJIMKOAYIIIaH MOCTYIaK 0co0e Koja ce
oJlpuue CBOjUX MaTepujalHuX norpeda paau noopodurtu apyrora.’

®pazemuMa cpi. OCUTYpaTH KoMe xied, koman xjieba, ¢p. assurer
du pain a quelqu’un (¢pam.), uT. assicurare il pane a qualcuno (gpam.),
UCTHYE CE aKTMBHOCT YOBEKa KOju HeKoMme 00e30eljyje oCHOBHa cpen-
CTBa 3a KUBOT.

®pazemu cpil. gaTé Kome xJied, koMmaxa xieba y pyke, ¢p. mettre le
pain a la main a quelqu 'un ynyhyjy Ha OCTyIaKk 4OBEeKa KOjHU j& HEKO-
ra ocnoco6uo aa OyJe HOBYAHO CaMOCTaJIaH U J1a He 3aBHCH OJ] PYTHX.
Cpricku (pazem mpe cera ymyhyje Ha TO Ja CMO HEKOT'a HIIIKOJIOBAJIH.

VY nozaauHM cprickor ¢ppazema JeIUTH C KUM Kopy Xieba (‘)KHBETH
C KUM CJIOKHO M Y CUPOMAalITBy W y Oeau aenehu oCHOBHO 3a oricTa-
Hak’) MPOHAJA3UMO CIIHKY JIeJbeHha XpaHe, MITO MpPEeICTaB/ba CUMOOI

7'V CPIICKOM je3UKy y HCTOM 3Ha4uehy NpoHana3uMo (paseM oJBajaTH Ol ycTa
KOjU MMa UCTY MO33JANHCKY CJIHMKY, aJld HE CaJAp>KU KOMIIOHEHTY XJIe0.
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NPUCHOCTH U 3ajeAHUIITBA. Y 0BOM (pazeMy Kopa Xxjieba METOHHUMH)OM
ynyhyje Ha OHO IITO je HajnoTpeOHMU]e 32 YKUBOT.

C npyre cTpane, mojeiy 3apaje, OAHOCHO MOCIOBHOT MpoQHuTa cTe-
YEHOT Ha HENOIITEH HAaYMH MPOHANIAa3UMO Y MO33JWHHU (pazeMa CpIl.
MOJICNIUTH KoJad (ca HeKuM) (¢am.), bp. partager le gdateau (dam.), ut.
spartirsi, dividersi la torta.3 OBu ppaseMu ¥Majy HETATHBHO 3HAUYCHHE,
jep ynyhyjy Ha npo(uT cTeueH HEeMOIITEHUM IIyTEM.

Pej u HlanTpo mMcTHYy na ce y (QpaHIyCKOM Pa3rOBOPHOM jE3UKY
MOCIJIACTHIIE YeCTO MoucToBehyjy ca HeYnM ITO je Jako W MpPHjaTHO
(Rey and Chantreau 2007, 638—856), na ce Tako ¢paHiycKkum (pase-
MoM couper la poire en deux (*nogenuTu KpymIKy Ha JiBa) yKasyje Ha
BOJBY Jla CE HAYMHU KOMIIPOMHC, Kao M Jia ce HemTo (Hajuenihe HEKU
MpOo(UT U PU3UK) TTOIEITH HA jeTHAKE JIe0Be. Y OBOM (ppazeMy KpyIKa
npezacraBjba cuMO0M M3y3eTHe ciatkohe u yromHoctu (Duneton 2013,
123), Te ¢purypaTuBHO 03HaYaBa MPOQHUT.

3.3.2. @paszemu koju ynyhyjy Ha akmueHoCmu y e3u ca Hogyem
Y KOje HUCy 006asesHo YKbyuenu opyau byou

IMojenuuan (pasemu Hamrer kopiyca ynyhyjy Ha 4OBEKOBE aKTHB-
HOCTH KOje Cy Y B€3W ca 3apajJioM M NPHUXOAMMA, A TaKO Y CBa TPHU
je3uka mpoHanazumo (paseme cpr. 3apaljuBaTH, UMaTH, jJECTH CBO]
xJ1e0, cBoje mapye xyeda, ¢p. gagner son pain, ut. guadagnarsi il pane,
y kojuma o6e30ehuBame xiaeda meradopuyHo ynyhyje Ha aKTHBHOCT
oco0e koja 3apalyje 3a cBoj kuBoT. Ocoba Koja KUBU O CBOT paja u
HOBYAHO je caMOCTaJIHA OIKCaHa je ¥ CPICKUM (pazeMoM 0ofiu 0o ceoe
xneba. MehyTuM, 3aHUMJBUBO je Jia je JaHAIlkH HAaYMH KUBOTA YHEO
NPOMEHE y HAauWH MCXPaHE JbYIH, & CAMUM THM JIOBEO U JI0 M3MCHE
HAMUPHHUIA KOj€ Cy Haj3acTyIUbCHHje Ha NMaHaImmbuM Tpre3ama (Rey
and Chantreau 2007, 79). Tako ce, Ha npuMep, y pa3roBOPHOM (PpaHILy-
CKOM je3uKy nopen ppazema gagner son pain, koju narupa n3 XIII Beka,
y UCTOM 3Hauewmy yHoTpeOJbaBajy U pa3roBopHU (pasemu gagner son
bifteck (*3apahuBaru cBoj Oudrek), gagner son beeuf (*3apahusaru
CBOjy TOBEIIUHY), gagner son entrecote (*3apalhjuBatu cBOjy po30parHy).

8V uranujaHCKOM je3WKy JeKceMa forta O3HavaBa jeno on OpaliHa, MIeKa,
Maciana ¥ jaja koje Moxxe OuTH ciaHo (IMTa) M ciaTko (TopTa, Tj. BpCTa
KoJlaua OKPYIJIOT OOJMKa ca MPETMBOM M HAJIEBOM OJ Boha miu kpema). Y
(paHIyCKOM je3UKy JIeKceMa farfe O3HayaBa KoJla4 Ca Pa3sHUM HaJeBUMa
(Bohe, kpeMm, JNyK, MIAMIIUE-OHM), JIOK c€ JIeKceMa gdteau ymorpebipaBa y
3HaUYEBY ‘TOpTa’.
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Hanopan camocranan pax gouapa je OMOIMjCKOM CIMKOM TELIKOT
¢usnukor paga Anama u EBe HakoH n3rHaHcTBa u3 Paja y gpazemuma
CpIl. 3apahjuBary, jecTH cBOj xJ1ed y 3HOjy JHLa CBOI, Qp. gagner son
pain a la sueur de son front (*3apaljuatu CBOj XJieO y 3HOjy CBOT uelna),
uT. guadagnarsi il pane con il sudore della fronte (*3apaljuBatu CBO]
xyeb ca 3HojeM uena) (Rey and Chantreau 2007, 670; Quartu 2010). ¥V
(paHIrycKOM aery KopIyca IpoHajla3uMo U (pazem gagner sa croiite
(*3apahuBatu cBOjy KOpy XJieba) KOjUM ce Takolje Harialiapa TEXHHA
camocranHor paga. C apyre cTpaHe, CpICKH (paseM jecmu xaeba 6e3
MomuKe TIPEHOCH HJIEjy JaKOT CTUIamkha 3apajie.

3a pasnuKy ox ropeHaBeZieHOT Qpazema faire ses choux gras (*ydu-
HHUTH CBOje KyIlyCe MacHHM), KOjH y CaBpeMeHOM (hPaHI[yCKOM je3HKY
Hajuemhe WMa HEraTUBHO 3Haudewme Oymyhn ma ,,OATOjeHH KyIyc
MeTaopuvHO O3HAYaBa HOBYAHMK ITyH HOBIA IO KOjer ce JONUIO Ha
MITETy APYTora, y pa3sroBOpHOM (ppaHIycKkoM (pazemy mettre du beurre
dans les épinards (*crTaBiparu Macnail y cianah) npeMasuBame crianaha
MaciareM MeTadopudHO yIyhyje Ha MOOOJBIIaBAI-E yCIIOBA KHUBOTA
300r Beher mpuiMBa HOBLA 10 KOjer C€ JOLUIO CONICTBEHHM TPYAOM.

Temko MaTepHjalHO CTame W JKeJba Ja ce MoOO0JbINajy yCIIOBU 3a
JKMBOT MOT'Y JIa TOJICTAaKHY YOBEKa Ha OjJIa3aK y TyhuHy y morpary 3a
6ossum xuBoToM (Opasi¢, Cunovié, i Fumié¢ 2014, 95), ma tako y cpi-
CKOM j€3MKy MpoHana3uMo ¢paseme ufiu 3a xnebom, 3a komaoom xneba;
mpoyxom 3a kpyxom,? y 4ijoj IO3aAMHHM j€ CIIMKA OJIacKa 3a 3apaioM.

VY Hamewm Koprycy nmpoHanazumo (¢paseMe Koju ce OJHOCE Ha YOBe-
KOBE PU3UYHE U HE00a3pHBe MOCTYIIKE, 11a Ce Tako (ppaHIlyCKuM (pase-
MOM mettre tous ses ceufs dans le méme panier (*CTaBUTH CBa CBOja jaja
Yy HCTy KOPITy) ONHCYje MOCTYIaKk 0co0e Koja CBE MPHUXOAE yIaxke Y
jenaH mocao 4nMe pU3UKYyje Ja CBe OJjeJHOM M3ryowm, a (pazemu ¢p.
manger son blé en herbe (*jectn cBoje HE3pPEJO KUTO), UT. mangiare il
grano in erba (*jectu He3peno kurto) ynyhyjy Ha oco0y Koja je yHa-
npen MOTPOLIMIa NPHXOAE KOjH Cy MeTadOpHYHO NPHKA3aHH Kao
He3peo xkuto. Jlok je y dpazemy mettre tous ses ceufs dans le méme
panier (*CTaBUTH CBa CBOja jaja y UCTY KOPITY) PU3UK MPHUIUKOM Yyiia-
rama CBHX MPUXO/Ia Yy jelaH 1Mocao AoYapaH CTaBJbambeM BEIUKOT Opoja
jaja y Kopiry, TIpy 4eMy CBa MOTY Jla Ce IOJIyIajy W HampaBe KajTaHy,
yaory y moruBanuju (¢pasema ¢p. manger son blé en herbe (*jectu
CBOje He3peJo XHUTO), UT. mangiare il grano in erba (*jectu He3peno
JKUTO) UMa TOPEHABEACHO CEKyHJapHO 3HaYeHhe KOMIIOHEHTE hlé, Kao u

9V cprickoM je3uKy Jiecema xieb jaBiba ce y BHIe HECTaHAAPIAHUX OOJIHMKa
— xJpe0, Jbe0, 1e0, nedar, KpyX, KpyB, a OBO je jenuHU mpumMep ¢pazema y
KOjeM je ynoTpeOJbeH 00IHK KpyX.
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WHTEPECAaHTHA CJIMKa HECTPIUBMBE 0CO0E KOja HE MOXKE Ja JoueKa Ja
KHUTO ca3py Ipe Hero mTo ra nojene. CXomHo ToMe, OBH (ppazeMu MOry
Jia ce yrnorpebsbaBajy U y 3HAUCHY ‘YHANPE Y)KUBATH y UITYCKUBAHOM
3aJI0BOJHCTBY .

Crrka rpaM3uBOT YOBEKA KOjH C€ JIUIINO BENUKOT Oyayher mpuxona
300T MameT TPEHYTHOT MPOQUTa U 33]J0BOJHCTBA Jl0UapaHa je ppazemMu-
Ma CpIl. youmu KoKy Koja Hocu snamua jaja (pam.), Qp. tuer la poule
aux ceufs d’or, ut. uccidere la gallina dalle uova d’oro. OBu dpazemu
HacTaiy ¢y Ha ocHOBY E3omoBe OacHe 3maTHa jaja y KOKOIIH Y K0jOj je
rocrojap youo KoKy Koja je HocuIa 3y1aTHa jaja yoehen na he nponahn
37aTO Y ¥0j, YuMe je 300T TPaM3UBOCTH H3TyOHO H3BOP OOTaTCTBA.

IojenuHn (QpazemMu Hamier KOpIyca OJHOCE C€ Ha H3BIavYeHe
KOPUCTH W3 HEKe CHTyalHje, Ma je Tako y CprckoM (paszeMy y3eru
(cBOj) meo xomaua (ham.) u @gpanyyckom paze080pHOM EKBHBAIICHTY
avoir part au gdteau (avoir sa part du gdteau) (*uMaTu 1€0 y TOPTH
(MMartu CBOj €0 TOPTE)), KOPUCT MPHKa3aHa Kao yKycaH Kojad. Y cpil-
CKOM JIeTTy KopITyca IpoHaIa3uMo U pa3roBOpHH ¢dpa3eM dobumu Behn
KoJiay, JIe0 Kojlaya KOjUM C€ CIMKOBUTO OIHKCYje noOujame Hajeher
Ilesia KOPUCTH, OMHOCHO Ao00ujame HajBeher u HajOoJber mena Hedera,
Kao u QpazeM xmemu, mpadicumu (ceoj) Oeo koraua (¢am.), ¥Koju
ymyhyje Ha 0co0y Koja 3aXTeBa CBOj VIO Y HEUEMY.

W3Bnaueme KopucTH U3 HEKe cuTyanyje je y ppaniyckoj ppaseomno-
THjU TpuKa3aHo U ppazemMoM faire son miel (de quelque chose) (*mpa-
BUTH CBOj Mel (O Hedera)), y 4Mjoj IMO3aJUHH j€ CIMKA I4YeNa Koje
mpaBe men. Ppaszem He ymyhyje camMo Ha HOBYaHY, HETO M HAa YMHY
KOPHCT.

Cprcku (pazeM nokynumu, nobpamu Kajmax 1 pa3sroBOpHU (paH-
mycku Qpazem faire son beurre de quelque chose (*HampaBUTH CBO]
Macnari oj Heuera) ynyhyjy Ha uzenauerbe kopucmu. Kao koMnoHeHnre
OBHX (hpaszemMa MpOHATA3MMO MACHY XpaHy MOMYyT Maciara, Koju 300r
OorarcTBa yKyca M BHCOKE KAJIOPUYHOCTH MeTadopuyHo ymnyhyje Ha
HoBan. C jpyre ctpaHe, HajOOJbU JICO HEUEra ce y CpIcKkoMm (pasemy
nouctoBehyje ca Hajrymhum 1 HajMacHUJUM CIIOjeM MIIEKa.

Opasewm tirer les marrons du feu (*H3BIAUNTH KECTCHE U3 BATpe) Y
CaBpeMEHOM (hpaHIyCKOM je3WKy MOXeE Ja O3HayaBa M3BJIaueHhe JIMIHE
KOpHCTH U3 Heke cutyaiuje. OBaj hpazeM, Hactao Ha ocHOBY JlagoHTeHOBE
Oacue Le Singe et le Chat (MajMyH 1 MaJak) y K0joj MajMyH HaroBapa
CyjeTHOT Mauka Jia 3a mhera u3Bajau Bpyhe KecTeme 13 BaTpe Kako Ou ux
OH TI0je0, MPOHANA3UMO M Y CPIICKOM M y MTAITHjaHCKOM je3WKy — CpIL.
BaJIUTH KECTEH-E U3 BaTpe, UT. cavar le castagne dal fuoco. Melyytum, 1ok
y OBa JIBA je3MKa M3BIaYCHC KeCTea U3 BaTpe MeTadopuyHo ynyhyje Ha
U3Jarame HEYTOIHOj WM PU3MYHO] CUTYallljH 300T HEKOTra, OJJHOCHO Ha
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MOKPTBOBAHOCT, jEMHO Y (PaHIyCKOM je3uKy (pa3zeM UMa U 3HAYCHE
‘uzgyhu auuny Kopucm u3s neke cumyayuje’.

VY Hamem KopIlycy HpOHAIa3uMO joll jenaH (paHIycKd ¢pazeMm
koju ynyhyje Ha xopuct — chercher des poils sur un ceuf (*Tpaxkuru
Jutake Ha jajety).'0 Y oBom (pazemy y3anynaH MoKymiaj ja ce u3Byde u
HajMamka KOPUCT M3 Hevera, OJJHOCHO MOKYINaj Ja ce npoHale HemTo
IITO c€ HEe MOXKe IpoHahy, CIIMKOBUTO j€ OIMCaH Kao IoTpara 3a JuiaKa-
Ma Ha TJIaTKO]j MOBPIIMHY jajeTa.

3.4. KoHuenTyajaHo nobe ‘HOBYaHA BPeIHOCT npeamera’

Y 0BO KOHIIETITYaJIHO MOJbE YBPCTHIN CMO (pazeMe KojuMma ce KBa-
nduKyje Mana, OAHOCHO BEJIMKa HOBYAHA BPETHOCT TPEIMETA.

V cBa Tpu je3uKa npoHanu cMo ¢paszeme koju ynyhyjy Ha 6e3Bpen-
He cTBapu. Y CPIICKOM jE3HKy Ce 3a HEUITO IITO je Oe3BpenHo U Oe3Ha-
YajHO Kaxe Jla He gpedu Hu nuwuisuea 6ooa. Osaj gppazem momugucan
je MalloM TPKUIIHOM BpenHoinhy 000a, a MOXe Jla ¢c€ OJHOCHU M Ha
Oe3HayajHy U HEBAXXHY 0CO0Y.

Mt KOHIIENT y UTaIMjaHCKOM Je3UKy MCKas3yjy dpa3emu valere un
aglio, mazzo d’agli (*Bpenetu jeman Oenu JyK, CBeXam OeNor IyKa);
valere una rapa (*Bpenetu jenHy pemy); non valere, non contare un
cavolo (*He BpeneTu, He padyHaTH jelaH KyIyc); non valere un fico
secco (*He BpeAeTH jeJHY CMOKBY CYBY), Y KOjiMa Ha Oe3BpeIHy CTBap
yKazyje moBphe u Bohe Maie Tp>KHIIHE BPETHOCTH IOIYT JIyKa, peme,
KyIlyca M CyBe CMOKBE KOja je y CpeAmeM BeKy cMaTpaHa O0e3BpeITHOM
XpaHOM KOjy Cy jelld CHpOMAIHH Jbynu. Ppasemuma valere una rapa
(*Bpeneru jenHy peny); non valere, non contare un cavolo (*ue Bpene-
TH, HE padyHaTH jeflaH Kymyc); non valere un fico secco (*He BpeneTn
JjEIHY CMOKBY CyBY) OIHCYje ce U Oe3HauajHa ocola.

VY dpanmyckoj ¢dpaszeonoruju Ha Oe3BpenHy W HEOWTHY CTBap
ynyhyjy pasroBopau ¢ppazemu a la noix (*xao opax) u a la mie de pain
(*y cpenuny xieba (kao cpeawna xiebda)). Jlok y mpBoM ¢pazemy opax
03Ha4aBa CTBap Malle BpeAHOCTH, y ¢pasemy a la mie de pain (*y cpe-
nuHy xieba (kao cpemmHa xieba)) Ha OACYCTBO BpemHOocTH ymyhyje
MEKaHa cpeAnHa xieoa.

Mekoha mMacnaria ¥Ma HETaTUBHY KOHOTAIH]y y (GPaHITyCKOM pasro-
BOpPHOM (pazemy compter pour du beurre (*padyHaru 3a Macial; ‘OUTH

10 OBaj (panmycku dpazem He Tpeba MemaT ca (pa3eMuMa CPIL. TPAKHUTH
IUTaKy y jajery, ¢p. chercher le poil dans I'ceuf (¢pam.), ut. cercare il pelo
nell’'uovo (pur. ‘TpaxxuTH W HajMamy TPEUIKYy, HAjCHTHHUjH HEIOCTATaK ,
‘OWTH CUTHUYAB’, ‘TECTHIIAYUTH ).
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npe3peH’, ‘HeMaTy HUKAKaB 3Hauaj’) Koju ymyhyje Ha cTBap M HOCTyIaK
KOjH CYy HEOMTHHM M 3aHeMapJbuBH. Moryhie je 1a je Ha 3HaUYeHme Ppazema
yTHLAo 3actapenu (pasem de beurre y 3Hauemy ‘0e3 BpeaHoctu’. Y
¢dpazemuma a la mie de pain; compter pour du beurre mekoha HaMUPHH-
e Moxe J1a yrmyhyje u Ha Oe3HadajHy 0co0y.

Marna HOBYaHa BPETHOCT CTBApH CE€ y CPIICKOM jE3UKYy HCKazyje
MaJioM KOJIMYMHOM COYHMBA U H-ETOBOM MajlOM TP)KUIIHOM BpeaHOIhy
y dpazemy (damu) 3a uunujy couusa, 10K GpaHIyCKu GpazeM pour une
bouchée, morceau de pain (*3a 3anoraj, koman xjebda) U UTAIHjaHCKU
SKBUBAJICHT per un tozzo di pane (*3a komaj xieba) Hajuemrhe ynyhyjy
Ha TO J]a ce HeKa Bpe/lHa CTBAp M3 HYXJE Jlaje 3a CUTHe mape. Y ¢paH-
I[yCKOM JIeJTy KOpITyca MPOHAILTH cMO U (pazem pour des haricots (*3a
MacyJb) KOjHM Ce HarjaliaBa Jia ce HelITO paay 3a Mayio mapa. Y CBUM
HaBeJIeHUM (ppazeMuMa Malia KOJUYKMHA HOBIIA CIIMKOBHTO j€ JiouapaHa
Kao Majia KOJIMYMHA XpaHe.

Xne6 ymyhyje Ha 3apany y dhpaniryckoM dhpazemy ¢a ne mange pas de
pain (*10 He jene xie0) Koju ce y moTpebibaBa y 3HAUCHYy ‘HUILITA HE
KOIIITAaTH’ , ‘HEMATH BEJIMKE KOPUCTH HATH ITeTe o Hedera’. OBaj dhpazem
Hactao je y X VII Beky kaza je Ha xne6 oanazuo Hajehu aeo kyhHor Oyie-
Ta, OMHOCHO TIPUX0/Ia, T€ CE OHO IITO HE YTUYE Ha CMAbEHhe 3aInXa XJeoa
cMarpaiio HeunM of yera Hema mrere (Rey and Chantreau 2007, 670).11

3aHMMJBMBO je Jia Y Halloj rpalju mpoHagasuMo caMo jenaH (pasem
koju ynyhyje Ha BeJIMKYy HOBYaHY BPEIHOCT CTBapH — KOILLITA KA0 CBETOT
Ilerpa xajrana. Osaj cpncku gpazem ynyhyje na neouekusaHo Geiux
Mpowiax, 0OHOCHO HA Hewlmo 3a wima ce 040 nyHo Hosyd. [1opexio
MOXKe Jla ce TyMayd Ha JIBa HauWHa, y 3aBUCHOCTH OJ TOTa Jia JIK je ped
0 KajraHu Koja je CKymo kormrana ceeror [leTpa mimm o kajraHu CBETOT
[lerpa (reHHTHB MOCECHBHHU) KOja je Hekora cKymo komrana. [IpBo
TyMadeH-e 3aCHOBAHO j& Ha HapOJHOj mpuyH o aroctoiy lleTpy kojem je
npecena Kamia yoore yaoBuile, 0K ce 10 APYroM TyMadewy cMarpa Ja
je ¢dpazem HacTao Ha OCHOBY BH3aHTH]jCKO-TPYKE JIETEHNE y KOjOj ce
ymecTo cBetor [letpa mojasibyje cetn Hoplhe uujy kajrany cy mojena
YeTHPH TProsla 300T Yera cy MOpald Ja Aajy IyHO 3JaTHOT HOBLA
(IIumka 2007, 96-98).

3.5. Konuenrya/iHO moJbe ‘pa3HU acleKTH HOBLA’
OBy r1pymy umHe (pa3zeMu KojuMa ce KBATU(PUKY]y PpazIHInTH

MOCTYIIIM ¥ TIOCTIOBU y BE3HW ca HOBIEM, Kao U (pazeMu koju ymyhyjy
Ha W3BECHY KOJMYHMHY HOBIIA.

11 Cpncku dpazem xiaeda He TpaxH je 3aCTapeo.
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VY cprckoj ¢pa3eosoruju BedHKa KOJIWYMHA HOBLA, OXHOCHO H30-
O0msbe MeTaOpUUYHO je JouapaHo OMONIHMjCKOM CIIMKOM 3€MJbE Y KOjOj
TEKY MeJ U MIICKO.

®pazeMe cpIl. x1eb Haut ceazoauiiv, ceaxuoauivu, Gp. le pain
quotidien, uT. il (nostro) pane quotidiano poHANa3UMO y CBa TPH je3H-
ka. OBu (pazemu OMOIUjCKOT TIOpekIa yrnyhyjy Ha cpeicTBa HEOIXOaHA
3a J)KUBOT, OJJHOCHO Ha CBAKOJHEBHO 3aHMMarhe, a YIOTpeOJbaBajy ce u
y 3Ha4YCHY ‘CBAKOJHEBHA XPaHa Koja je MoTpeOHa 3a )KUBOT . Y CPIICKO]
(hpa3eosyoruju MOCTOjM U CEMAaHTHYKH €KBUBAJICHT X/1€0 HAWl HACYUIHU
(Mapuera 2016, 113).

ITocao u aKTUBHOCT KOjH HE 3aXTEBajy MYHO TPYyZa, OJHOCHO JIAKO
CTeueHa 3apajia UCKasyje ce CPICKUM (pazeMuma Jiesu (X)reby da me
jeoem; nax xned (dam.). C mpyre cTpaHe, Ha TEIIKO CTEUEHY 3apaiay U
TEIIKE MMOCJIOBE y CPIICKOM je3uky ynyhyjy dpazemu (mo je) eopak
xneb; xneb ca cedam kopa (pam.) .

Jlaky mponajy HeKoT MpOU3BOAA MPOHANA3UMO Y CPIICKOM (pazemy
(uhu, npooasamu ce) xao (x)anséa (dam.), ppaniryckom dpazemy (se
vendre) comme des petits pains (dam.) (*(nponasaru ce) Kao 3eMUYKE),
Kao W y UTAJINjaHCKOM (vendere) come il pane (*(ipomaBatn) Kao xie0).
[Ipemaa HaBeaeHu pazeMu UMajy UCTO 3HAYCHE, HE Pl C€ O JEKCHY-
KAM eKBUBaJleHTHMa, Oyayhu Ja cajapie paszinuuTe KYJIWHApPCKE Tep-
MHHE, 112 C€ TaKO HEIITO IITO je JaKo MpoaaTdu y (paHIyCKOM je3UKY
MOPETN ca 3eMUYIKaMa, Y UTaJTHjaHCKOM je3UKy ca XJeOoM, TOK Ha JIAKy
NpoJajy y CPIICKOM je3uKy ymyhyje cnaTkuil Koju je OHo momynapaH 3a
BpeMe ocMaHcCKke BiagasuHe y Cpouju.

3.6. ®pazeMn 4yMja ceMaHTHKa He ynyhyje Ha HOBal, HAKO je
MO3aJMHCKA CJIMKA MOBE3aHA €a MIOjMOM HOBIA

®dpazemu oBe Tpyre ymnyhyjy Ha 4OBEKOB HAauWH paja, ydemihe y
onpeheHnM cuTyanujamMa 1 EMOTHBHO CTambe.

VY ¢dpanmyckom jesuky moctoju dpazem manger son pain blanc le
premier (*jectn cBOj xy1e0 Oe)M MPBH) y 3HAYCHY ‘ypaauTH HajIpHjaT-
HUjU M HajTaKIK 1eo Hekor nmocna’. [lozaanHcka cirka oBor (paseMa
MOTHBHCAaHA j& YNILCHUIIOM Jla CHpOMAIIHH TpalaHW TOKOM Tieproaa
peHecaHce HUCY MMaJIi HOBAIl 3a Oesu Xi1e0, Te Cy ce, YKOJIMKO OH MM
Ce yKazaya peTka MpIIUKa J]a MOTY Jia ra MPHYIITe, 00UYHO OJITyYHBa-
7 Ja Ta Tojeay OoaMax, JOK CY Mambe YKYCHY XpaHy OCTaBJbald 3a
kacHuje. [Ipemaa cemanTHka (paseMa HHUje Be3aHa 3a I0jaM HOBIIA,
MO33JMHCKA CJIMKA je TIOBe3aHa ca KOHIENTOM HOBIA W HEKaJIallhoM
TpPKUIITHOM BpenHouihy Oenor xneba. Y (paHilyCKkoM Jeidy Kopiyca
MPOHAIILIN CMO joIl jenaH (ppaszeM y kojem Oenm xi1e0 MeTadopuIHO
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ynyhyje Ha (nIpuBpeMeHo) 100py cuTyauujy — manger son pain blanc
(*jectu cBOj xJ1e0 Oenn). Y CPIICKOM je3uKy MpOoHAIa3uMo (GpazeM OUTH
Ha Oemom xJ1e0y y kojem Oenm xyed Takole mpezacTaBiba HajKBaIUTET-
HUjy BpcTy xieba koja ce y Cpbuju y XIX Beky cepBupana Kao
nocuenmu 00pok 3arBopeHunMa ocyhenum Ha cmpt (lunka 2007,
157-159). [Ipemna Genu xyied y HaBeneHOM (ppazeMy O3HA4YaBa KBAJIH-
TETHY, OTHOCHO J00OpY XpaHy, ¢ppa3em OuTu Ha OeroM xyiedy y caBpeme-
HOM CPIICKOM je3uKy He ymyhyje Ha moOpy cuTyamujy, Hero ce ymo-
TpeOsbaBa y 3Ha4YCHy ‘OYEKHBATH Ca CTPEMHbOM pa3pellemhe yera’.

Kao mto cmo Beh HaBenu, cyBe CMOKBE Cy y CpelleM BeKy Ouie
0e3BpeqHa XpaHa KOjy Cy jeJIM CHPOMAILHHU, TS CE YeCTO y 3eMJbaMa
Cpenozemipa HHCY HHU IIpofaBajie, HETO Cy ce OecCIUIaTHO Ieuiie
(Pittano 2008, 146—-147). OBa Majna Tp>KUILIHA BPEIHOCT CyBE€ CMOKBE
MOTHUBHILE 3HAYCH-€ HUTaJHMjaHCKOT (pasema non importare un fico
secco (¥*He MapUTH jeJIHy CMOKBY CYBY; ‘HHM HajMame HE 3aHHMAaTH’),
koju ymyhyje Ha oco0y koja He TIpHIaje MaKkby HeIeMy, jep cMaTpa aa
TO HE BpEeOH HU OHOJIMKO KOJHMKO Bpenu jeaHa cyBa cMokBa (Quartu
2010). Uako je ¢paseM MOTHBHUCAH HMCTOM KapaKTEPUCTUKOM CYBE
CMOKBE Kao U ropeHaBeiieHu (pazemu non valere un fico secco (¥He
BpEICTH jeOHY CMOKBY CYBY) U far le nozze coi fichi secchi (*npaButn
cBaa0y ca CMOKBaMa CyBHM), FberOBa CeMaHTHKa He ymyhyje Ha HoBail,
HETO Ha PaBHOAYIIHY M HE3aHMHTEPECOBaHY 0CO0Y.

4. 3AK/bYYAK

VY oBOM pany maxmy CMO yCMEpWIX Ka (hpaseMuma CpIcKor, ppan-
IYCKOT M WTAJMjaHCKOT je3WKa YMje KOMIIOHCHTC O3HA4yaBajy Ha3WBe
XpaHe, a YMja je TO3aJWHCKa CIMKa TOBE3aHa ca KOHIIEITOM HOBIIA.
[Tocmarpane ¢pazeme cMO, CXOTHO FBUXOBOj MO33aIMHCKO] CIIHIHA, CBP-
CTaJli Y NIeT KOHIENTYaIHUX 0Jba: 1) ‘UOBEKOBO MaTepHjaiHO CTambe’,
2) ‘4OBEKOB OJHOC TpeMa MaTepHjallHAM cTBapuma’, 3) ‘4OBEKOBE
aKTUBHOCTH y Be3W ca HOBIEM , 4) ‘HOBYaHA BPEIHOCT IpenmeTa’, 5)
‘pa3Hm acrnekTH HOBIA . bynyhu nma ce y cBa Tpu jesuka Hajpuie (pa-
3eMa OJJHOCH Ha YOBEKa, MOKEMO Ja 3aKJby4HMO Jia locMarpane dpa-
3eMe OJJIMKYje aHTPOIOLEHTPH3aM.

Amnanu3a Hamre rpahe mokazana je na cy HajopojHHuju dpa3zeMu duja
Cy M CEMaHTHKA M MO33JMHCKA CIIMKA ITOBE3aHEe Cca KOHIENITOM HOBIIA,
OOHOCHO (paseMu KOjHU Cy HacTaiu MeTaQOpHUYHHM IOBE3UBAKEM
HOBIIA ¥ XpaHe (HIp. Hema xJieba na ce jene; garder une poire pour la
soif far le nozze coi fichi secchi). Meljytum, 3ama3uiag cMO Ja IOCTOje
1 (pazeMu Ydja je mo3aaNHCKa CIMKa [TOBe3aHa ca KOHIETITOM HOBIIA,
anu 4mMja ceMaHTuka He ynyhyje Ha HoBall (HIp. manger son pain blanc
le premier; non importare un fico secco).
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AHaJIM30M TO33MHCKE CIIMKE YCTAaHOBWJIM CMO Ja Cy onxabpaHu
(dpazeMd MOTHBHCAHM YOBEKOBUM HCKYCTBOM Yy BE3H Ca XPaHOM,
OJTHOCHO TPIKHUIIHOM BpeaHOINy HAMUPHUIA (HIP. Jcueemu, OUTH Ha
LIPHOM XJe0Y; (se vendre) comme des petits pains; non valere un fico
secco), KapakTepuCTHKaMa XpaHe (HIp. HCIETUTH Kora Kao JIUMYH; a la
mie de pain), a nojenuHu QppazeMu noTudy u3 bubnuje (Hnp. men u
MIIEKO TeKy; le pain quotidien) u IpYrux MUCAHUX U YCMEHHUX HM3BOpa
(bacHe, aHermoTe, HaApOIHE MPHUE KOje Cy ce MPEHOCHUIIE C KOoJieHa Ha
KoJeHo utH.) (Hnp. komra kao ceeror llerpa kajrana; uccidere la
gallina dalle uova d’oro).

JIeKCHYKH U CEMaHTHYKH CKBUBAJICHTH y CBa TP MOCMATpaHa je3u-
ka mojaBibyjy ce y 10 cnyuajeBa (ykymHo 30 mpumepa ox 107).
MehyTrM, eKkBUBaJIeHIIM]ja HUje jelIMHO MEPIUIO KOHIIETITyajHe OJIMCKO-
ctu. [lojenunn ¢ppazemu Tpu je3uka ynyhyjy Ha UCTH KOHLIENT U HACTa-
JU CYy UCTUM MeTaQOpUYKHM HAYHMHOM pPa3MHILIbamka, YIPKOC HEIo-
CTOjamy eKBHBaseHara. Tako, Ha IpUMeEp, y CBE TPU JIMHTBOKYITypaIHE
3ajemHuIe Ppa3zeMu YHje KOMIIOHEHTE Cy ClIaTKe HaMUpPHHIE (HIIP.
KOJad, KpyllKa, MeJ) WM HaMHpHHLE Koje caapxe MacHohy (Hmp.
MacJarl, CBU-CKa MacT, KajMaK) yiryhyjy Ha BEJIMKY KOJIMYUHY HOBIIA U
KOpUCT (HIp. dobumu eehu xonay, 0eo Konaua; NOKYnumu, noopamu
Kajmax; faire son miel (de quelque chose); mettre du beurre dans les
épinards; nuotare nel lardo, grasso), 1ok nosphe u Bohe Maje Tp>KUIIHE
BpenHOCTH ymyhyjy Ha Oe3BpemHOCT (HOp. HE Bpenyd HHU MUILJbHBA
000a; a la noix; non valere, non contare un cavolo). Ilopen Tora, y cBe
TpH (Ppa3eosoryje Maia KOJIMUYMHA HOBIA KOHIICTITYaJIn3yje ce Kao Maa
KOJIMYMHA XpaHe (HIp. (Oamu) 3a uunujy couusa; pour des haricots; per
un tozzo di pane), a HeAOCTaTaK xpaHe ynyhyje Ha HeJoCcTaTak HOBIA
(amp. Hema xneba nia ce jexe; perdere il pane).

Pesynraru ananuze Hamier Kopiryca, Jakiie, ykazyjy Ha YHEESHHILY J1a
Ce y CBa TPH je3WKa HOBAI[ KOHIIENITYaIn3yje Kao XpaHa, IITO TOBOPH O
TOME /13, YIIPKOC MOjeAMHUM pa3iiKaMa y (ppa3eosIoNIKoM HauuHy U3pa-
JKaBama, TOBOPHUIIM TIOCMATPAHUX jE€3UKa UMajy CIMYaH MeTagopuyaH
HAYMH Pa3MUILbamkba 3aCHOBAaH Ha 3ajAHUYKOM KYJITYpPHOM HCKYCTBY,
OJTHOCHO MPUTIATHOCTH €BPOIICKOM KYJITYPHOM KPYTY M TPaIUIIHjH.

JIUTEPATYPA

I'ynypuh, Cuexana. 2014. ,,Xne6 y (paHIyCKO] M CPIICKO] jE3HUKO]
tpamuuuju.” Y Jesuyu u kynmype y epemery u npocmopy 111, ypenu-
ne Cuexana ['ynypuh u Mapuja Credanosuh, 47-49. Hoeu Can:
®dunozodeku pakynrer y HoBom Cany.



296 INTERKULT 2017 - VOLUME 1 |

HparuheBuh, Pajua. 2010. Jlekcukonoruja cprckor je3uka. beorpan:
3aBon 3a yiIOeHUKE.

Mapuera, JoBana. 2016. ,,Xne6 y ¢paHiyckoj, UTAINjaHCKO] U CPIICKO]
¢dpazeonoruju.” [Ipumemena sunreuctuka 17: 107-117.

Mapuera, Joana. 2017a. ,,Kynarypa ncxpane xao ocHoBa (hpazeoson-
KOT' M3pa)kaBama CPIICKOT, (paHIyCKOT M HMTaJIHMjaHCKOT Hapomja.™
Kynrypa 156: 146-159.

Mapuera, JoBana. 20176. ,,YTuI1aj €BpOIICKE KYJITYpE Ha je3UUKY CIHKY
CBETa TOBOPHHKA CPIICKOT, (PPaHI[yCKOT ¥ MTAJUjaHCKOT je3uKa (Ha
npumepy (pazema ca KymnHapcKoM KoMnoHeHToM).“ I[Tpuino3u npo-
y4aBamy je3rka (y IMITamIn).

Mpuesuh-Pagosuh, [Iparana. 2008. @paszeonocuja u nayuonaina Kyi-
mypa. beorpan: JIpymTBo 3a cpricku je3uk u KimkeBHOCT Cpouje.

[unka, Munan. 2007. 3amro ce kaxe? Hosu Can: [Ipomere;.

*

Chevalier, Jean, and Alain Gheerbrant. 2003. Rjecnik simbola: mitovi,
sni, obicaji, geste, oblici, likovi, boje, brojevi. Banja Luka: Romanov.

Drobnjak, Dragana, i Ksenija Sulovié. 2016. Lingvokulturoloski triptih.
Novi Sad: Filozofski fakultet.

Duneton, Claude. 2013. La puce a [’oreille, anthologie des expressions
populaires avec leur origine. Paris: Le Livre de Poche.

Klikovac, Duska. 2004. Metafore u misljenju i jeziku. Beograd:
Biblioteka XX vek.

Korthals, Michiel. 2009. “Food as a Source and Target of Metaphors:
Inclusion and Exclusion of Foodstuffs and Persons through
Metaphors.” Configurations 16: 77-92.

Opasi¢, Maja, Nika Cunovié, i Mateja Fumié. 2014. ,,Bogatstvo i
siromastvo u hrvatskoj frazeologiji.“ Fluminensia 26 (2): 91-103.
Pr¢i¢, Tvrtko. 1997. Semantika i pragmatika reci. Sremski Karlovci-

Novi Sad: Izdavacka knjizarnica Zorana Stojanovica.

Signore, Giancarlo. 2010. Storia delle abitudini alimentari: dalla
preistoria ai fast food. Milano: Tecniche Nuove.

Silaski, Nadezda, i Tatjana Purovi¢. 2013. “The FOOD metaphor in
structuring the global financial crisis in Serbian — magazine covers
as multimodal discourse.” In Communication, Cognition and Media
(CICOM 2012), 507-519. Braga, Portugal: Catholic University of
Portugal.



| INTERKULT 2017 - VOLUME 1 297

HN3BOPHU

PMC: Peynux cpncxoxpsamcxoea krudicegroe jesuxa I-111. 1967-1969.
Hosu Canm — 3arpe6: Maruma cpricka — Maruma xpBarcka; [V—VI.
1971-1976. Hou Can: Matuma cpricka.

%

CNTRL: Centre National de Ressources Textuelles et Lexicales. http://
cnrtl.fr/definition.

Draskovi¢, Vlado. 1990. Francusko-srpskohrvatski frazeoloski recnik.
Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva.

Klajn, Ivan. 2000. Italijansko-srpski recnik. Beograd: Nolit.

Matesic, Josip. 1982. Frazeoloski recnik hrvatskoga ili srpskoga jezika.
Zagreb: Skolska knjiga.

Pittano, Giuseppe. 2008. Frase fatta capo ha, Dizionario dei modi di
dire, proverbi e locuzioni di italiano. Bologna: Zanichelli.

Quartu, Monica. 2010. Dizionario dei modi di dire della lingua italiana.
Hoepli. http://dizionari.corriere.it/dizionario-modi-di-dire.

Rey, Alain, and Sophie Chantreau. 2007. Dictionnaire des expressions
et locutions. Paris: Le Robert.

TLEF: Trésor de la langue frangaise informatisé. http://atilf.atilf. fr.

Zingarelli, Nicola. 2005. Vocabolario della lingua italiana. Bologna:
Zanichelli.






UDK 811.162.4:371.671(497.11)

Daniela Marcokova
Filozoficka fakulta, Univerzita v Novom Sade, Srbsko
danielamarcokova@ff.uns.ac.rs

Jarmila Hodolicova
Filozoficka fakulta, Univerzita v Novom Sade, Srbsko
hodolic.jarmila@ff.uns.ac.rs

INOJAZYCNE LITERARNE TEXTY V
CITANKACH SLOVENSKEHO JAZYKA
PRE ZAKLADNE SKOLY V SRBSKU!

This paper shows the presence of literature texts of authors of foreign literature
whose works have been translated to Slovak language in literature books in Slovak
language for elementary school from first to eighth grade in Serbia. We have created
precise representation of Serbian authors, authors from the rest of the world, Slovak
authors, and domestic Slovak authors from Vojvodina taking into consideration all the
genres as well as pieces from the national literature. Taking into account the fact that
students both in young and older age learn by the principle of starting learning process
from the closest and the most familiar and moving to the further and the unknown we
have quantitatively predetermined the biggest number of literary texts of Slovak
authors, Slovak authors from Vojvodina, and Serbian authors that our research has also
determined. The number of inolingual texts from inolingual literature increases in upper
grades. There are surprisingly little literature titles from literature of minorities from
Vojvodina. The names of authors of the texts are listed as a rule, even though authors of
some literature books do not list them or are not consistent with mentioning the country
of origin of the writer, or the literature. The case is the same with listing the names of
the translators. Recently, there is a noticeably smaller number of translators of Slovak
literature for children with old, already acknowledged texts being included in literature
books as a result. Students of elementary schools in Slovak language in Serbia are
offered 328 titles of Slovak texts (both from Vojvodina and the Slovak Republic) and
101 title of foreign and national literature during their education.

Some of the literature books contain less while some of them contain more of the
texts from inolingual literature. We are of the opinion that analyzed literature books have
the potential to successfully form the reader in the spirit of intercultural upbringing.

Key words: literature books for elementary school in Slovak language in Serbia,
literature texts of foreing literature, intercultural education.
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terstvo Skolstva a vedy Republiky Srbska.
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1. INTERKULTURNOST VO VZDELAVANI

Vyucovanie materinského jazyka v podmienkach etnickej, a teda
ijazykovej, mensiny je Uplne odlisné od vyucovania v jednojazykovom
spoloCenstve. Aj vyuCovanie slovenského jazyka vo vojvodinskych
Skolach sa objektivne znacne 1iSi od vyucovania toho istého jazyka
v narodnom spolocenstve na Slovensku. Tieto rozdiely sa zakladaju na
odlisnosti situacie toho istého jazyka v dvoch odlisnych jazykovych
spolocenstvach.

Pod pojmom interkultirnost’ rozumieme interakciu a pritomnost’
vzajomného zaujmu, porozumenia, uctievania a akceptovania roznych
kultir v ramci jednej spolo¢nosti (GoSovi¢ et. al. 2007, 6). Sucasne ide
o vychovu, ktord zdoraziuje hodnoty, na ktorych sa buduje rovnoprav-
nost’ a I'udské prava. Podl'a N. Pozarovej (2016, 315) medzi Specifické
ciele interkulturneho vzdelavania v $kole tykajlice sa pripravy ziakov na
zivot v multikultarnej spolo¢nosti patria: osvojovanie si vedomosti o
vlastnej a cudzej kultare, rozvoj vedomia o predsudkoch a stereotypoch,
rozvoj pozitivnych, spolo¢ensky akceptovatel'nych postojov, uctievanie
kultarnych rozdielnosti, odmietanie diskriminacie a netolerancie. Podl'a
J. Sladovej (2004, 106) prave svetova literatira pomaha detom zorien-
tovat’ sa v dneSnom multikultirnom svete.

Inojazyc¢né literarne texty maju dolezita ulohu vo formovani interkul-
tarne kompetentnych osobnosti, lebo mézu byt’ cennou oporou a vycho-
diskovym ramcom v interkultirnej komunikacii. Na zaklade tych vedo-
mosti v zivej komunikacii s prislusnikmi inych kultir budeme schopni
minimalizovat’ pocet chyb, ked’ uz napriklad budeme vediet, ako sa v
urcitej kultire vnimaju Cas a priestor, rodinné vzt'ahy, moc, peniaze,
informacie, ako funguje verbalna a neverbalna komunikacia a pod.

Ucebné osnovy st normativny dokument, ktory obsahuje zdkladné
konkrétne smernice zavdzné pre vsetky Skoly daného typu na uzemi
Statu. Pre kazdy ucebny predmet v danom type Skoly sl vypracované
osobitné ucebné osnovy. Spravidla ich vypracuvaju odbornici daného
odboru a schval’uju ich osobitné komisie, resp. ministerstvo osvety.

Vo vojvodinskom prostredi sa ucebné osnovy pre jednotlivé typy
$kol vypracuvaji najprv v srbskom jazyku a tam, kde vyu€ovanie pre-
bieha v niektorom z menSinovych jazykov, srbské ucebné osnovy sa
prekladaju do daného jazyka. Ucebné osnovy z materinského jazyka,
ktory je mensinovym jazykom, vypractuva a schval'uje osobitna komisia
utvorena z odbornikov — prislusnikov toho jazykového spolocenstva.
Ucebné osnovy priamo uréuju koncepciu ucebnice. Medzi ucebnymi
osnovami a ucebnicou je priama suvislost’, i ked’ sa u¢ebny obsah v nich
konkretizuje z rozdielnych hl'adisk. Uéebné osnovy st instrukciou na
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vyucovaciu ¢innost’ ucitela a u¢ebnica upravuje ucebny obsah so zrete-
Pom na uc¢ebnu ¢innost’ Ziakov.

Podl'a Kratkeho slovnika slovenského jazyka 4 multikultira predsta-
vuje subor viacerych etnickych spolocenstiev Zijucich na spolo¢nom
uzemi (2003). Multikultirna vychova pomaha prekonavat vlastné kul-
turne obmedzenia; prostrednictvom ucenia o inych kultirach sa snazi
edukovat’ ziakov v duchu akceptovania heterogénnosti l'udskej spoloc-
nosti a tolerancie vo¢i druhym kultaram (Purisi¢-Bojanovi¢ 2003, 138).
Jedna z moznosti, v ktorych sa ciele multikultirnej vychovy daji uplat-
nit’ v Sirokom rozsahu, je Skolska vychova, ktora sa prostrednictvom
ucebnych obsahov, zvlast vhodnych literdrnych textov, snazi vplyvat
na formovanie mladého ¢itatel'a v spominanom smere.

1.1. Kultirna misia ucebnice

Hoci sa v poslednej dobe vo vyucovani odporuca vyuzivat rozne
zdroje informacii, nemozno popriet’ vyznam uéebnic vo vyucovacom
procese. Dobre koncipovana ucebnica je neodmysliteI'nou sti¢ast'ou vyu-
¢ovania. Podl'a D. Plutovej ucebnice maju tendenciu byt kultirnymi
modelmi, vzormi, v ktorych je obsiahnuté vsetko (alebo takmer vSetko)
podstatné pre jednu kultiru. Téato kultrna misia ucebnice spociva v
modelovani kultirnej skusenosti Ziaka, ktoré sa kona na dvoch trov-
niach: bud’ vedome favorizuji urcité skusenosti a tak aktivne tvaruju
fyzicky a mentalny vzhl'ad prislu$nika urcitej kultary, alebo sa javia ako
kultarne odkazy, ktorych nie sme si ani vedomi, lebo uz existuji ako
zlozka nasho kultirneho dedicstva a zakodované su v naSich psychic-
kych struktarach (Plut 2003). Aj J. Pesi¢ (2005, 376) ucebnicu povazuje
za vplyvny kultirny produkt, ktory vplyva nielen na intelektualny, ale na
celkovy vyvin dietata, v zmysle formovania identity a vyvinu sustavy
hodnot. V nasej tradicii vzdelavania sa uCebniciam sa dostavala zna¢na
pozornost’, lebo boli povazované za ochrancov hodnot, tradicie a kultary,
ktorymi sa prenasaju tradicné kultirne hodnoty a afirmujt a rozvijaju sa
kulturne zvyky (Stanisavljevi¢-Petrovi¢ i Cvetkovi¢ 2011, 11).

1.2. Citanka ako interkultirny sprostredkovatel’

Citanky st $pecifické druhy uéebnic, ktoré okrem vzdelavacej a
vychovnej funkcie maju eSte jednu funkciu — esteticku, ktora ma medzi
nimi dominantna ulohu.

Podl'a inych zdrojov z aspektu rozvoja multikultirnosti su ¢itanky
dolezité z toho dovodu, ze vyber textov by mal byt prikladom jazyko-
vého a duchovného dedi¢stva nejakého spolocenstva, ktoré prostrednic-
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tvom literatiry prenaSa ako explicitné, tak aj implicitné odkazy. Tym
vplyva na formovanie uréitych hodnét a ziaducich modelov spravania
sa v ramci jedného kultirneho spolocenstva. Na druhej strane, textami
sa mdzu podporovat’ alebo aj formovat predsudky vocéi prislusnikom
inych spolocenskych skupin. Autorky vyzdvihuju délezitost’ didaktic-
ko-metodického aparatu po texte, ktorym sa usmeriiuje myslienkova
aktivita ziakov na urCité segmenty problémov, ktoré by mohli mat
vplyv na rozvoj multikulturality u ziakov (Stanisavljevi¢-Petrovi¢ i
Cvetkovi¢ 2011, 12).

Vyberom textov netreba rozvijat' etnocentrizmus, ktory stazuje a
niekedy aj celkom znemoziuje interkultirnu komunikaciu. Zdkonom st
urcené ciele vzdelavania a vychovy, kam patri aj rozvoj multikulturaliz-
mu. Konkrétne, v nasich enkldvnych podmienkach pod tymto rozumie-
me, ze okrem pestovania svojho materinského slovenského jazyka treba
uctievat’ srbsky jazyk, ako aj jazyky, tradiciu a kulturu inych narodnosti
v ramci naSej krajiny. V neposlednom rade ciel'om literarnej vychovy je
uctievanie a zachovavanie svetového kultirneho dedi¢stva, a to zname-
na, ze je do Citaniek vitané i vsunutie literarnych textov, ktoré patria do
zlatého fondu svetovej literatiry. Kvalitnym vyberom literarnych textov
svetovej literatiry a ich zarad’ovanim do ¢itaniek vytvarajii sa podmien-
ky na interakciu r6znych kultlr, rozvija sa vedomie o kultirnej a civili-
zacnej spitosti vo svete, €o aj je cielom interkultiirneho vzdelavania.

Citanka obsahuje iba Cast’ toho, ¢o predpisuju uéebné osnovy pre
uréeny rocnik. Preto nie je mozné uviest’ cely text, zvlast, ked’ ide o
prozaicky text. Autor Citanky rozhoduje o tom, do akej miery sa text
skrati, a to tak, aby ziak textu rozumel a aby pochopil pointu. Literarne
texty sa zvlast’ v nizsich roc¢nikoch klasifikuji do tematickych okruhov.
Uverejituje sa cely literarny text, ktory ma krat$iu formu, a preto sa
neskracuje. Uryvky z literarnych textov sa nachadzaju vo vyssich ro¢-
nikoch, avsak sa analyzuju ako uplny literarny text aj vtedy, ked’ ide o
uryvok z celého diela. V citankach su texty, ktoré by sa mali analyzovat’
na hodine. Va¢sie literarne Utvary patria do domaceho ¢itania.

V skuimanych citankach sa nad alebo pod textom nachddza meno
autora, av$ak zostavovatelia ¢itaniek nie vzdy blizSie uviedli sprievodné
udaje o autorovi, respektive jeho prislusnost’ k domovskému statu.

2. POSUVANIE TEXTU Z NARODNEJ DO NADNARODNEJ
LITERATURY PROSTREDNICTVOM PREKLADU

Ziaci sa s inojazyénymi literarnymi textami oboznamuji prostred-
nictvom prekladu, priCom text inonarodnej literatiry vnimaja ako pri-
marny text, ako dielo domacej literatary. Preklad detského textu je
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ovel'a naroc¢ne;jsi ako inojazy¢ného textu pre dospelych, pretoze niekedy
prekladatel’ nie je schopny vyjadrit’ vSetky vlastnosti originalneho textu.
V najhorSom pripade sa robi kopia textu, doslovny preklad a tak sa
vytvara invariant originalu.

Musime mat’ na zreteli i tzv. prekladatel'sky posun (Feldek 1977,
49), ked’ sa prekladatel’ pokusi sprostredkovat’ ducha originalneho textu
so zohl'adnenim tych detskych Citatel'ov, ktorych kultura je odlisna od
povodnych ¢itatel'ov, ktorym bol originalny trext ur¢eny (Freeman and
Lehman 2001, 30-32). Jeho vysledkom je preklad, ktory nie je kopiou
originalu, lez ekvivalentom jeho ucinku na Citatel'a. Umelecky presved-
¢ivym prekladom s uctievanim estetického aspektu v preklade je zabez-
pecend vymena umeleckych hodndt medzi narodmi. Preto preklad
pokladame za nesmierne doélezity v recepcii inojazykovych textov v
Skolskej praxi z aspektu medziliterarnej komunikacie.

Otazka porozumenia jazyka ziakom bud’ narodného, alebo inonarod-
ného textu (prostrednictvom prekladu) je v nasich enklavnych podmien-
kach vel'mi dolezita. Umelecka literatara je Specifickou obmenou spisov-
ného jazyka a musime brat’ ohl'ad na to, Ze Ziaci v naSom vojvodinskom
prostredi niekedy maju t'azkosti aj so zvladnutim spisovného jazyka v
beznej komunikacii. Preto je niekedy v Skolskej praxi otazne, ¢i jazyk
umeleckého textu prostrednictvom vybraného Zanru nesie informéaciu ¢i
odovzdava obsah, ktory autor chce odovzdat’ detskému Citatelovi.

Podl'a prekladatel’ky D. Hérrmannovej (podl'a Freeman and Lehman
2001, 30) mozno za dobry a tGspeSny preklad povazovat iba taky text,
ktory detskych citatelov v momente odhalenia, Ze mé povod v inej kra-
jine a v inom jazykovom prostredi, prekvapi a zasko¢i.

K. Skorupova (2014, 82) konstatuje, Ze preklad nema byt len prekla-
dom z jazyka do jazyka, ale z kultary do kultiry. Tak prekladatel’ pri
vymyslani tzv. ,rozpravacich mien* musi najst’ alebo vytvorit’ ekviva-
lent mena ¢i ndzvu, ze aj za cenu 'ahkého odklonu od originalu vytvori
text vhodny pre dant vekovu skupinu slovenskych citatel'ov.

G. Klingberg (1986, pozri Freeman and Lehman 2001, 30) ozrejmu-
je, preCo ma vyznam oboznamovat deti s prekladovou literatirou:
posiliiuje sa v nich globalna perspektiva, t. j. multikulturalizmus. Toto
poznanie prekladovej literatiry ako aj tolerancia st podl'a neho dvoma
ciel'mi vychovy k multikulturalizmu.

Ziak si na rozdiel od dospelého ¢itatela neuvedomuje metakomuni-
kacny charakter textu a text prekladu prijima ako pévodny — primarny
text. Nevnima ho ako cudzojazy¢ny text, ale ako dielo domacej literatu-
ry a nie inondrodnej Cize inorecovej. Podla R. Rusiaka (2013, 61)
narodny charakter diela, ktory so sebou prinasa Specifické podmienky
zivota a tradicie umeleckej tvorby prislusného naroda, vobec nie je pre-
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kazkou jeho prenikania do svetovej literatary. Dieta ako Citatel'a neza-
ujima narodnost’ autora a ani to, kedy zil. Pre osem az devatro¢né deti
je spisovatel’ clovekom zijicim mimo akéhokol'vek Casu a priestoru
(Rusnak 2013, 13; podl'a Motjasova 1975, 483). Oc¢akavania ziaka voci
literarnemu textu sa pohybuju vo vztahu poucenie — zabava.

Pri preklade literatiry pre deti treba prihliadat’ na cely rad Specific-
kych poziadaviek, no v§eobecne povedané, prekladovy text by mal uctie-
vat’ jeho originalnu verziu a predpokladant vekovu kategoriu Ziakov.

V skumanych ¢itankach sa spravidla uvadza meno autora literarneho
textu, avS§ak meno prekladatela nie vzdy. Okrem toho prekladatel'ov det-
skej literatiry z inych literatir do slovenského jazyka v poslednom case
mame vel'mi malo, a preto sa pouzivaji preklady textov, ktoré sa nacha-
dzali v citankach pred dvadsiatimi rokmi. Vtedy slovenski vojvodinski
autori, akymi boli Juraj Tusiak, Michal Babinka, Pavel Mucaji, Miroslav
Demak, Tomas Celovsky a ini, jednoducho povedané, citili text pre deti,
lebo aj sami pisali pre deti, a nebol pre nich problém urobit’ preklad zo
srbCiny, ba aj z macedonciny, rumunciny, rusin€iny, slovinéiny atd’., t. j.,
zo vsetkych jazykov byvalej Juhoslavie. Dnes citit’ nedostatok preklada-
telov literarnych textov pre deti, a preto nezostava iné, ako do ucebnych
osnov vsuvat uz prastaré, avSak veku primerané texty pre deti. Osobitni
kategoriu prekladov predstavuju spisovatelia zo Slovenska, ktori preloZzi-
li literarny text zo svetovej literatiry a nasledne autori nasSich Citaniek
prelozeny text prebrali z ¢itaniek zo Slovenska a vkomponovali do nasich
gitaniek (Maria Duri¢kova, Daniel Hevier, Méria Bratova a ini).

3. ANALYZA TEXTOV !NOJAZY,CNEJ LITERATURY V
CITANKACH PRE ZAKLADNU SKOLU V SRBSKU

Vychodiskovou literatirou nasho vyskumu boli ¢itanky pre zaklad-
nu skolu v slovenskom jazyku v Srbsku. V nasledujticej Casti sa kratko
zmienime o konkrétnych citankach.

Autorkou Citanky pre 1. ro¢nik zdkladnej Skoly pod ndzvom
Studnicka je Maria Kardelisova a autorom citanky pre 2. ro¢nik Vesely
domcek je Zoroslav Spevak. Obe Citanky vysli v roku 2005. Hoci st
medzi nimi urcité odlisnosti, spolocné je to, ze st koncipované pre Zia-
kov, ktori sa nachadzaju v tej istej faze kognitivneho vyvinu. S tym
suvisi aj podobny vyber literarnych textov zaradenych do tychto ¢ita-
niek. Hoci v skimanych ¢itankach badame zna¢nt1 zastupenost’ roznych
zanrov l'udovej slovesnosti2, ktora vychadza z faktu, ze tieto zanre su

2 slovenské 'udové rozpravky, povesti, bajky, detské piesne, l'udové hry, vyci-
tanky, vinse, hadanky, riekanky, porekadla, prirovnania, vtipy.
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rozsahom kratSie a podané jednoduchym zrozumitelnym jazykom s
tematikou vo sfére zaujmu ziakov tohto veku, predsa sme zistili vyraz-
nejsie zastipenie autorskej tvorby.

Zoroslav Spevék je aj autorom citanky pre 3. roénik pod nazvom
Nauc ma kotrmelec (2006). Autor sa pri vybere textov maximalne pri-
drziaval uéebnych osnov. Maria Kardelisova zostavila Citanku pre 4.
ro¢nik — Ako vznikaju rozpravky (2006). Obe tieto Citanky vécSinou
obsahuju autorské, intencionalne texty pre deti.

Vo vyssich ro¢nikoch ¢itanky uz nemaju v podnazve opisny charak-
ter, ale maju jednoducho nazvy: Citanka pre 5., 6., 7. a 8. ro¢nik.

Citanka pre 5. roénik (2008) autora Tomasa Celovského predstavuje
rozsiahly material pozostavajici zo 62 literarnych textov. Ucitelia maju
moznost’ vyselektovat’ tie texty, ktoré najviac zodpovedaju ich zame-
rom, pretoZe na spracovanie literatiry je u¢ebnymi osnovami uré¢enych
spolu 70 hodin ro¢ne. Vyberom textov Citanka vacSmi inklinuje k
zabavnému c¢itaniu ako k prisne koncipovanej ucebnici, lebo autor aj
osobnymi komentarmi vhodne a modernym spésobom prezentuje lite-
rarne texty recipientovi. Citanka pre 6. ro¢nik autorky Jarmily
Hodolicovej (2010) obsahuje nové, moderné intencionalne texty spiso-
vatel'ov pre deti, priCom ich cielom je zaujat’ ziaka — Citatel’a, zapdsobit’
najmi na jeho citovy zivot. Cudova slovesnost’ sa objavuje v obsahu
tychto dvoch Citaniek iba zriedkavo, autorské texty s dominantné.

Citanka pre 7. ro¢nik autoriek Marieny Korofovej a Marie
Andrasikovej (2005) zahfiia texty, ktoré su prehl'adne rozdelené podl'a
zanrov, ale aj podla literarnych obdobi, po¢nuc literarnym romantiz-
mom a kongiac sti¢asnou literatirou. Citanka pre 8. ro¢nik vysla v roku
2007 od autoriek Marie Kotvasovej-Jonasovej a Zuzany Cizikovej. V
Citanke su zaradené texty nielen z literatury pre deti, ale aj z literatary
pre mladez, a tak vyber literarnych textov zodpoveda pubescentnému
veku. V siedmom a 6smom ro¢niku prevazuju autorské texty rozli¢nych
zanrov a tematiky, neevidovali sme nijaky zaner l'udovej slovesnosti.

V nasom prispevku sme sa zamerali na vyznam ¢itaniek vo vyuco-
vani slovenského jazyka v Srbsku a zastipenost’ inojazycnych literar-
nych textov3 vSetkych zanrov. Analyzovali sme texty podl'a nasledov-

3V kontexte nasho vyskumu si potrebujeme ujasnit, ¢o prislusnik slovenske;j
narodnostnej mensiny v Srbsku rozumie pod pojmom domaca literatira. Na-
rodnostné mensiny su v tejto otazke Specifické, lebo kritérium vyberu ,,do-
macich® literarnych diel nie je jasne vyhranené a koliSe medzi prislusnost'ou
k jazykovému a prislusnost'ou k teritorialnemu tizemiu. A tak za domace li-
terarne texty moézeme povazovat texty slovenskych, slovenskych vojvodin-
skych, ako i srbskych autorov. I ked’ srbsku literaturu mézeme povazovat’ za
»-domacu“, sucasne patri do skupiny inojazycnych literatur.
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nych skupin: texty domacich slovenskych vojvodinskych autorov, texty
spisovatel'ov zo Slovenska, texty srbskych autorov, texty autorov men-
Sinovych spoloCenstiev z Vojvodiny, texty svetovych spisovatelov,
texty 'udovej slovesnosti.

Spravnost’ zaradenia textu, t. j. autora, do patricnej narodnej literata-
ry sme si overovali v poznamkach o spisovatel’'och, ktoré zvyknu byt v
¢itankach v didakticko-metodickom aparate hned’ po literdrnom texte, v
Slovniku slovenskych spisovatel'ov Dolnej zeme (1994) redaktorky E.
Balazovej, v Slovniku slovenskych spisovatelov pre deti a mladez
(2009) redaktora O. Sliackeho, ako i v Malej encyklopédii spisovatel'ov
sveta (1978) redaktora J. Juricka. Kvoli porovnaniu uvadzame i pocet
textov slovenskych vojvodinskych autorov a autorov zo Slovenska.

V ¢citanke pre 1. rocnik je sedem textov domécich slovenskych voj-
vodinskych autorov a dvadsat’pét’ textov spisovatelov zo Slovenska.
Zaradené st dva texty srbskych autorov4. Co sa tyka textov svetovych
spisovatel'ov?, v tejto Citanke sa vyskytuje jeden rusky a jeden taliansky
text. Su tu i texty l'udovej slovesnosti¢: pat’ slovenskych, tri ,,migrujuce*
a jeden rusky. Je to vcelku na prvy pohl'ad malo textov, no mame na
zreteli skutocnost’, Ze Slabikarové obdobie trva dost’ dlho, a tak sa Ziaci
k ¢itaniu dostanu iba v druhom polroku.

Citanka pre 2. ro¢nik obsahuje Sestnast textov domacich sloven-
skych vojvodinskych autorov, ako i patdesiatosem textov spisovatel'ov
zo Slovenska. Texty srbskych autorov? s styri. Co sa tyka textov europ-

4 Dugan Radovi¢: Zalobaba, str. 14; neuvadza sa meno prekladatel’a Jovan Jo-
vanovi¢ Zmaj: Zaba &ita noviny, str. 61, neuvadza sa meno prekladatel’a.

5 Rachel Baumvol'ova: Pomaran¢ a jablko, str. 43 (ruska rozpravka, prelozila
Maria Duri¢kova) Gianni Rodari: Co musi§ mat’, str. 73 (taliansky spisova-
tel’, prelozil Viliam Turc¢any).

6 slovenské l'udové rozpravky (Koza odrata a jez, str.50; O siedmich kozliat-
kach, str. 56; Ako §lo vajce na vandrovku, str. 58; Kubov zajac, str. 64; O
hore, str. 65), 'udové rozpravky «migrujuce» (Ako maciatko zabudlo prosit’,
str. 62; O divotvornom hrnéeku, str. 16; Dedko a repa, str. 40), ruska l'udova
bajka (Liska a bocian), str. 46.

7 Ljubivoje Rsumovi¢: Uch, ale je $kola skvela (prelozil Miroslav Demak),
str. 8
Dragan Luki¢: Mamino srdce (prelozil Miroslav Demak), str. 24
Dusan Radovi¢: Dieta a pes (prelozil Juraj Tusiak), str. 45
Dusan Radovi¢: Lev (prelozil Miroslav Demak), str. 92.
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skych/svetovych spisovatel'ov8, vyskytuje sa jeden chorvatsky, jeden
pol'sky a dva Ceské texty. Su to vlastne texty eurdpskych spisovatel'ov
a nam blizkych — slovanskych. Ani texty l'udovej slovesnosti neodboci-
li geograficky d’aleko®: vyskytli sa dva slovenské a jeden grécky text.
Co je zaujimavé, pritomné su aj dve ,,migrujuce rozpravky, teda také,
pre ktoré nemozeme urcit’ v ktorom narode a kultare vznikli a tym
¢inom patria k medzinarodnému rozpravacskému fondu.

V (Citanke pre 3. ro¢nik je uhrnny pocet textov domacich sloven-
skych vojvodinskych autorov sedemndst, ¢o je o jeden viac ako v dru-
hom ro¢niku. Pocet textov spisovatel'ov zo Slovenska je Styridsatdva,
¢o znamena, ze sa vzhl'adom na predchadzajici ro¢nik ich pocet zmen-
Suje, a to v prospech textov svetovych spisovatel'ov!0. Tychto je v tre-

8 Tito Bilopavlovi¢: Otec je hlavny (chorvatsky spisovatel’, prebasnil Miroslav
Demak), str. 22
Julian Tuwim: Okuliare (pol'sky spisovatel’, neuvadza sa meno preklada-
tel’a), str. 75
Alois Mikulka: O slivkovej chalupke a veselej skolicke (Cesky spisovatel,
prelozil Daniel Hevier), str. 76
Milo§ Macourek: Zirafa (Eesky spisovatel’, neuvadza sa meno prekladatel’a),
str. 98.

9 slovenska 'udova rozpravka: Ako zvieratka prezimovali, str. 56
slovenska 'udova povest’: Janosikova vyzbroj, str. 89
grécka 'udova bajka (Ezopova): Lev a mys, str. 48
l'udova rozpravka ,,migrujiica®: O dvanastich mesiacikoch, str. 51
l'udova bajka ,,migrujtica®: Havran a liska, str. 74.

10 Grigorij Oster: Dar&ek (rusky spisovatel’, prelozila Maria Stevkova), str. 21
Frantisek Krentz: Jano$ik a panské pivo (Cesky spisovatel, neuvadza sa
meno prekladatel’a), str. 24
Milo§ Macourek: Mach a Sebestova (Eesky spisovatel’, neuvadza sa meno
prekladatela), str. 30
Lev Nikolajevi¢ Tolstoj: Najlepsia zo vsetkych ( rusky spisovatel’, neuvadza
sa meno prekladatel’a), str. 76
Josef Capek: O psi¢kovi a magicke (Sesky spisovatel’, prelozila Krista Ben-
dova), str. 77
Claude Roy: Macky (francuzsky spisovatel, prelozil Vladimir Je¢men), str. 81
Nikolaj Nosov: Chlapci vymyslavei (rusky spisovatel’, neuvadza sa meno
prekladatela), str. 83
Yak Rivais: Aky otec, taky syn (franctzsky spisovatel’, neuvadza sa meno
prekladatela), str. 88
Daniil Charms: 17 koni (rusky spisovatel, z CeStiny prelozil Zoroslav
Spevak), str. 92.

Lev Nikolajevi¢ Tolstoj: Zahradnik a synovia (rusky spisovatel’, neuvadza sa
meno prekladatel'a), str. 93
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tom rocniku uhrnne desat: pdt’ ruskych, tri ¢eské a dva francuzske
texty. Zistujeme, Ze je aj d’alej citit’ priklon k slovanskym autorom, hoci
sa zostavovatel Citanky, 1 ked’ v skromnom pocte, pokusa o zaradenie aj
inych autorov okrem slovanskych. Podobne by sme mohli konstatovat’
aj pri vybere textov 'udovej slovesnostill: tri slovenskeé, jeden srbsky a
jeden nemecky text. Do tejto Citanky je zaradenych aj pat’ textov srb-
skych autorov!2.

V ¢itanke pre 4. ro¢nik sa zachovava ako v predchadzajtcich ¢itan-
kach uz urceny pomer textov domacich slovenskych vojvodinskych
autorov (sedem) a textov spisovatelov zo Slovenska (dvadsatjeden).
Tiez sa udrziava aj ustaleny pocet textov srbskych autorov!3 (tri).

Co sa tyka textov svetovych spisovatel'ov!4, po prvykrat prekraduje-
me hranice Eur6py; je thmne Sest’ textov, z coho: jeden USA, jeden
taliansky, jeden macedonsky, jeden dansky, dva ruské. V rovnovahe st
slovanski (traja) a neslovanski (traja) autori.

11 slovenské P'udové rozpravky (Mechurik-Kos¢trik s kamaratmi, str. 16;
Janove prihody, str. 43; Zakliaty zamok, str. 45)
nemecka l'udova rozpravka: Vsetkym nevyhovies, str. 23
srbska 'udova bajka: O zajacovi a korytnacke, str. 67.

12 Jovan Jovanovi¢ Zmaj: Priatel'stvo (prelozil Miroslav Demak), str. 21
Dragan Lukié: Ugitel’ (prelozil Tomas Celovsky), str. 35
Dositej Obradovic¢: Osol v levej kozi (prelozil Pavel Mucaji), str. 98
Dusan Radovi¢: Melony a dyne (prelozil Juraj Tusiak), str. 106
Desanka Maksimovicova: Rozpravka o Rakovi Kraj¢irovi (prelozila Jarmila
Sladecekova), str. 109.

13 Dobrica Eri¢: Luka (neuvadza sa meno prekladatel’a), str. 19
Dusan Radovi¢: Modry zajko (neuvadza sa meno prekladatela) , str. 62
Grozdana Oluji¢ova: Oldanine zahrady, (neuvadza sa meno prekladatel’a),
str. 134.

14 Edmondo de Amicis: M6j kamarat Coretti (taliansky spisovatel’, neuvadza sa
meno prekladatela), str. 10
Gligor Popovski: Radost’ (macedonsky spisovatel, neuvadza sa meno pre-
kladatel’a), str. 34
Mark Twain: Co rozum, to gro§ (USA, neuvadza sa meno prekladatel’a), str. 47
Hans Christian Andersen: Dievcatko so zapalkami (dansky spisovatel’, pre-
lozil Jaroslav Kana), str. 54
Sergej Jesenin: Bobil’ a Druzko (rusky spisovatel’, neuvadza sa meno prekla-
datela), str. 56
Maxim Gorkij: Vrabéek (rusky spisovatel’, neuvadza sa meno prekladatel’a),
str. 58.
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V skupine textov l'udovej slovesnosti!> prevahu maji slovenské
texty, uhrnne ich je osem. Okrem toho st tu eSte jeden srbsky, jeden
cesky, jeden grécky a dve ,,migrujice* rozpravky.

Aj v ¢itanke pre 5. rocnik pretrvava pomer 1:3 textov domacich slo-
venskych vojvodinskych autorov (devét) a textov spisovatelov zo
Slovenska (dvadsat’pat’). Tiez nebadat’ odklon od ¢itaniek pre 1. stupen
ani v zaradeni poctu textov srbskych autorov!, ktoré st v tomto ro¢niku
Styri. Po prvykrat sa v8ak zjavuju texty autorov mensinovych spolo¢en-
stiev z Vojvodiny!’, a to jeden mad’arsky a jeden rusinsky. V ostatnych
¢itankach sa texty autorov mensinovych literatur vobec nevyskytuji.

15 slovenska 'udova balada (Zakliata dcéra, str. 30; Hory, hory, ¢ierne hory, str.
32), slovenské l'udové rozpravky (Stary Bodrik a vlk, str. 71; O veternom
kralovi, str. 66; Vojak cisara Jozefa, str. 69; Koht, kocur a kyjanica, str. 84;
Divotvorny lovec, str. 91; O chudobnom mlynarovi, str. 131)
srbska I'udova rozpravka (Bobul'ko), str. 86
&eska udova rozpravka (Carodejné husle), str. 89
,migrujica® bajka Komu cest’, tomu Cest’, str. 73
.migrujica“ bajka Liska a macka, str. 43
grécka, ezopska bajka: Sméadna vrana, str. 73.

16 Jovanka Jorgadevicova: Traja vcelari, jedna vCela a Dragana Petrovicova,
str. 34
Laza Lazié¢: Ma&ka na stene (prelozil Toméas Celovsky), str. 112
Mirko Petrovi¢: Bosa polonéza (neuvadza sa meno prekladatel’a) str. 125
Dusko Radovié: Kapitan John Peoplefox (rozhlasova hra, prelozil Juraj Bar-
tos), str. 144.

17 Ferenc Fehér: Baéska krajinka (mad’arsky vojvodinsky basnik, prelozil
Miroslav Demak), str. 129
Michal Ramac: Cestic¢ka na sala$ (rusinsky vojvodinsky spisovatel’, prelozil
Miroslav Demak), str. 130
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Textov svetovych spisovatel'ov!8 je thrnne 14. Po prvykrat st v prevahe
texty neslovanskych autorov. Vyskytuju sa tu dva anglické, tri USA, tri
talianske, jeden dansky, jeden $védsky a do skupiny slovanskych textov
patria dva ¢eské a dva ruské texty. Texty l'udovej slovesnosti 19 st vietky
slovanské: osem slovenskych, jeden Cesky, jeden rusky a jeden pol'sky.

Citanka pre 6. roénik je v pravom zmysle slova ,,najslovenskejsia“.
Texty doméacich slovenskych vojvodinskych autorov (pétnast), texty
spisovatel'ov zo Slovenska (dvadsat'dva), ako i texty slovenskej 'udove;j
slovesnosti (pét’) tvoria zavaznl vacsinu zaradenych textov. Okrem nich

18 Lev Nikolajevi¢ Tolstoj: JeZ a zajac (rusky spisovatel’, neuvadza sa meno

prekladatel’a), str. 16.

Daniel Defoe: Robinson Crusoe (anglicky spisovatel’), str. 51

Jeremy Strong: M§j oco ma aligatora (anglicky spisovatel, prelozila Inka
Martinova), str. 59

Francesca Simon: Grazlik Gabo a ofkovanie (USA, prelozila Darina Zai-
cova), str. 63

Anton Pavlovi¢ Cechov: Vaiika (rusky spisovatel’, prelozili Magda Takadova
a Martina Lickova), str. 72

Edmondo de Amicis: Mgj priatel Garonne (taliansky spisovatel’, prelozil
Stefan Graf), str. 77

Jiti Wolker: O kominarovi (¢esky spisovatel, neuvadza sa meno preklada-
tel’a), str. 78

Bob Green: Ahoj, Cornelius (USA, neuvadza sa meno prekladatel’a), str. 86

Zdengk Kriebel: Garaze (Cesky spisovatel’, prelozila BoZena Trilecova), str.
104

Bruno Ferrero: Svréek a minca (taliansky spisovatel, prelozil Stefan
Sandtner), str. 110

Hans Christian Andersen: Slavik (dansky spisovatel), str.115

Angela Nanettiova: Zahrada (talianska spisovatel'ka, prelozila Daniela Lo-
zanova), str. 117

Astrid Lindgrenova: Ako Lasse padol do jazera (Svédska spisovatel’ka, pre-
lozila Maria Bratova), str. 151

Mark Twain: Hl'adanie zakopaného pokladu (USA, prelozil Alfonz Bednar),
str. 158.

19 slovenska 'udova rozpravka (Janko Hrasko, str. 4; Svenci gazda, zvieracej
re¢i vedomy, str. 12), slovenska I'udova bajka (LiSiak a Zaba, str. 17), slo-
venska l'udova povest’ (Ked’ sa Janos$ik narodil, str. 23; Hadov dar, str. 23;
Janosikov poklad v Bielej skale, str. 23), slovenska 'udova pieseni (Okolo
Stuge, str. 22), slovenska 'udova balada (Kacicka divoka, str. 22)
¢eska 'udova rozpravka (Princ Bajaja), str. 7
ruska 'udova rozpravka (Husie pocty), str. 10
pol'ska 'udova rozpravka (Ako sa mesiace pohnevali), str. 15.
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st este tri texty srbskych autorov20, jeden francuzsky text?l. Z textov
inonarodnej 'udovej slovesnosti?2 st tu este $tyri grécke, jeden srbsky a
jeden norsky.

V ¢itanke pre 7. ro¢nik sa bezmala vyrovnal pocet textov domacich
slovenskych vojvodinskych autorov (jedenast’) s textami spisovatel'ov
zo Slovenska (sedemnast’). Standardny je pocet textov srbskych auto-
rov23 (tri). Texty svetovych spisovatel'ov24 sa zameriavaji na autorov z
anglicky hovoriacich krajin (po jeden text literatury britskej, USA,
kanadskej) a je tu aj jeden nemecky a jeden Cesky text.

V ¢itanke pre 8. ro¢nik je desat’ textov domacich slovenskych vojvo-
dinskych autorov, dvadsatSest textov spisovatelov zo Slovenska a
jeden text srbského autora?s. Co sa tyka textov svetovych spisovate-

20 Miroslav Anti¢: Raz v stredu (prebasnil Juraj Tusiak) str. 133
Miroslav Anti¢: Laska (prebasnil Juraj TuSiak), str. 133.

Vojislav Stanoj€i¢: Dar pre mamu (divadelna hra, neuvadza sa meno prekla-
datel’a), str. 137

21 Charles Perrault: Cervena &iapocka (franctzsky spisovatel, neuvadza sa
meno prekladatel’a), str. 16.

22 gslovenska 'udova rozpravka: Sol’ nad zlato, str. 5
slovenska 'udova bajka: Medved’ a liska, str. 24
slovenska l'udova balada: Isli hudci horou, str. 42
slovenska vojvodinska balada: Chodila liska po poli, str. 44
slovenska vojvodinska balada: Smutna novinecka, str. 44
grécka 'udova bajka (Ezop): Liska a vrana, str. 24
grécka 'udova bajka (Ezop): Osol, liska a lev, str. 25
grécka baj: Pribeh o Eurdpe, str. 50
grécka baj: Prometeus, str. 51
srbska l'udova rozpravka: Zamok ani na nebi, ani na zemi, str. 11
noérska 'udova rozpravka: Dievca v trave, str. 14.

23 Desanka Maksimovicova: Obava (prelozil Vitazoslav Hec¢ko), str. 35
Miroslav Nastasijevié: Laska (neuvadza sa meno prekladatel’a), str. 36
Branko Copi¢: Cudesna sprava (prelozil Juraj Tusiak), str. 66.

24 Enid Blytonova: Dvojéata znovu v $kole (britska spisovatel’ka, prelozili Mi-
roslav Bernat a Tatiana Plesnikova), str. 86
Helena Smahelova: Ja a moji drahi (¢eska spisovatelka), str. 88
Anna Frankova: Kusok modrého neba v ¢iernom kruhu (nemecka autorka,
prelozila M. Valehrachova), str. 126
Jack London: Z lasky k ¢loveku (USA, prelozil Pavel Branko), str. 111
Lucy Maud Montgomeryova: Anna prichddza do Zeleného domu (kanadska
spisovatel’ka), str. 80.

25 Danilo Ki§: Snubenci (neuvadza sa meno prekladatel’a), str.115.
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I'ov26, je ich uhrnne devét a patria do europske;j literatiry (dva ruské,
dva francuzske, tri nemecké, jeden britsky, jeden pol'sky). Okrem prob-
lému s prekladom najmai zo srb¢iny do slovenciny v nasich ¢itankach sa
predovsetkym treba vyhnat’ vel’kym uryvkom z celého diela.

4. ZAVER

1. V ramci nasho vyskumu porovnavajuc Citanky v réznych rocni-
koch sme zistili zna¢ny rozdiel v poéte slovenskych a inojazy¢nych
autorov. Tym sa potvrdil nas predpoklad, Ze je najviacej literarnych
textov slovenskych, slovenskych vojvodinskych a nakoniec srbskych
autorov. Inojazy¢né texty autorskej tvorby su zastiipené vo vSetkych
ro¢nikoch: najmenej v 6. ro¢niku (1 text) a najviacej v 5. roéniku (14
textov). Co sa tyka srbskych textov, najmenej ich je v 8. roéniku (1) a
najviacej v 3. ro¢niku (5). So stupajucim ro¢nikom sa zvacSuje pocet
inojazy¢nych textov l'udovej slovesnosti: v prvom rocniku je jeden text
a v 6smom ro¢niku je devat textov. Srbska 'udova tvorba sa v ¢itankach
vyskytuje sporadicky (po jeden text v 3., 4. a 6. ro¢niku). VSimli sme si
zretelny priklon k slovanskej literattre, najviac k ¢eskej, ruskej a pol’-
skej. Okrem toho, eurdpsku literatiru zastupuju francuzske, nemecke,
danske, Svédske, norske, britské, chorvatske, grécke, macedonske texty,
kym zo svetovej je pritomna literatira z USA a Kanady. Ziakom zéklad-
nej Skoly v slovenskom jazyku v Srbsku sa ponuka uhrnne 328 titulov
slovenskych textov (slovenskych vojvodinskych spisovatel'ov a spiso-
vatelov zo Slovenska) a 101 titulov inojazy¢nej autorskej a 'udovej

26 A P.Cechov: Zartik (rusky spisovatel’, neuvadza sa meno prekladatel’a), str. 59
Sergej Jesenin: List materi (rusky spisovatel’, neuvadza sa meno preklada-
tel’a), str. 19
Jacques Prévert: Laska (francuzsky spisovatel’, neuvadza sa meno preklada-
tel’a), str. 6
Jacques Prévert: Prosta ako dobry den (franctzsky spisovatel’, prelozil Vla-
dimir Reisel), str. 9
Kurt Schwitters: Prasonata (nemecky spisovatel’), str. 40
C.B. Lessmann: Kamosky (prelozila Dagmar MeheSova), str. 97 (pod me-
nom C.B. Lessmann sa skryva kolektiv autorov, pravdepodobne z Rakuska
a Nemecka)

Aidan Macfarlane, Ann Mc Phersonova: Petrov dennik (britski spisovatelia,
neuvadza sa meno prekladatel’a), str. 105

Karl May: Poklad v striebornom jazere (nemecky spisovatel’, neuvadza sa
meno prekladatela), str. 112

Janusz Glowacki: Popoluska (pol'sky spisovatel’, neuvadza sa meno prekla-
datela), str. 148.
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tvorby. Teda, zhruba 1/4 pripada na inojazycné texty. Je zrejmé, Ze nikto
nebude davat’ prednost’ inej kultare pred svojou.Nazdavame sa preto, Ze
pri takomto pomere mdzeme hovorit, Ze cit prinalezitosti k vlastnému
kultirnemu p6évodu a dediéstvu je v rovnovahe s citom prislusnosti k
svetovému kultirnemu dedicCstvu.

2. Prekvapivo malo je zaradenych titulov z literatur narodnosti.
Evidovali sme iba dve basne v piatackej Citanke, a to mad’arského voj-
vodinského basnika a rusinskeho vojvodinského spisovatela. Ziaci si
maji moznost’ v rdmci domaceho ¢itania sami podla vlastného vyberu
alebo podl'a dohody s ucitel'om vybrat’ nejaku literatiru, teda mozu si
vybrat’ aj inonarodné literarne texty. Tento nedostatok titulov z literattr
narodnosti by sa mohol utlmit’ vyberom textov domaceho Ccitania.
Mame vSak na zreteli, Ze je pocet prekladov z tychto literatir ohranice-
ny a Casto v Skolskych knizniciach nedostupny.

3. V citankach sa spravidla, bud’ nad, alebo eventualne pod textom,
nachadza meno autora. Zostavovatelia niektorych c¢itaniek neuvadzaji
(alebo neddsledne uvadzaju) prislusnost’ autora k domovskému §tatu,
Cize literatiire. VSeobecne, ziaci sa s inojazycnymi literarnymi textami
oboznamuju prostrednictvom prekladu, priCom text inonarodnej litera-
tary vnimaju ako primarny text, ako dielo domécej literatury. Ziaka 1.
stupnia nezaujima narodnost’ autora a ani obdobie, v ktorom zil, no mie-
nime, Ze o takéto informacie Ziaci 2. stupna uz prejavuju zaujem, a preto
by bolo potrebné takéto udaje pontknut ziakom v ¢itanke v ramci
didakticko-metodického aparatu po texte.

4.V ¢itankach sa uvadza meno autora literarneho textu, avSak meno
prekladatela nie vzdy. Ukrateni sme o mena prekladatelov a, okrem
toho, v poslednej dobe mame vel'mi malo prekladatel'ov detskej litera-
tary z inych literatir do slovenského jazyka. Preto sa pouzivaju prekla-
dy textov, ktoré sa nachadzali v ¢itankach pred dvadsiatimi rokmi.

5. Vsetky skiimané ¢itanky toleruju interkultirnost’ a zaradenie lite-
rarnych textov inojazyénych autorov. Na zéaklade nasho vyskumu sa
nazdavame, ze skimané ¢itanky maju predpoklady tispesného formova-
nia Citatel'a v duchu interkultirnej vychovy.

6. Miesto, ktoré si Citanka ziskala medzi vSetkymi ucebnicami, je
osobitné, dolezité a nezamenitelné. Citanky ukazuju detom cestu, smer,
¢o a ako c¢itat’, mali by byt akousi reklamou dobrého ¢itania. Tak by sa
vyber literarnych textov v ¢itankach nemal koncit titulmi narodného
charakteru, lez by sa mal opierat’ o zlaty fond svetovej detskej literatary.
V tom pripade by sme v kone¢nom désledku mohli hovorit’ o ispesnom
procese Skolského davania zakladov pri formovani kultirneho citatela.

Mame na zreteli fakt, Ze optimalna zivotnost’ ¢itaniek je od sedem do
desat’ rokov, no u nas vo Vojvodine sa z réznych pri¢in zaznamenava
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pouzivanie tych istych ¢itaniek v jazykoch narodnosti aj vyse dvadsat
rokov. To znamena, Ze i tieto najnovsie ¢itanky maji za sebou optimal-
nu dobu pouZitia a potrebovali by sme uvazovat’ o zostavovani novych
Citanieck. Mame nadej, ze tato analyza a prehodnocovanie ¢itaniek
vzhl'adom na vyber literarnych textov z aspektu multikulturnej vychovy
budl napomocné pri kvalitnom vybere textov do nasledujucich vydani
Citaniek.
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XAJJAETEPOBA ®UJI030PUJIA JESUKA.
O (HE)MOT'YRHOCTH
UHTEPKYJATYPAJIHOT JUJAJIOTA

In this paper, the author investigates the possibility of Heidegger’s thought entering
in intercultural dialogue, bearing in mind his insights regarding philosophy of language.
In the introductory part, in short terms, the basic Heidegger motifs for the examination
of the East Asian thought tradition were discussed. Then, in the second chapter, the
author explains why the question of the possibility of intercultural dialogue within
Heidegger’s philosophy must be set primarily with regard to the problem of language.
In chapter three, there is analysis of Heidegger’s understanding of his own European
tradition of philosophy, as well as his critique towards it — it is marked by the notion of
destruction, as one of the dominant notions of Heidegger’s early philosophy, and by the
notion of the overcoming, which marks Heidegger’s critical opinion about the European
philosophical tradition in his later works. Then, the author investigates Heidegger’s
understanding of the language and comes to the conclusion that, according to Heidegger,
we can not conceptually separate the language and thinking, which is one of the key
insights for the possibility of achieving intercultural dialogue. Finally, the author con-
cludes that Heidegger did not significantly work on a dialogue between European and
Asian thoughts because of his lack of knowledge of Asian languages, but that his phi-
losophy, as a whole, can be a fruitful starting point for intercultural projects.

Key words: dialogue, Heidegger, interculturality, language, tradition.

1. YBOJ

Kana ce ucrpaxyje Xajaereposa ¢uino3oduja u \BEH 0JHOC IpeMa
TpaauIju, OOUYHO C€ HCIUTYje XajAerepoB CTaB Impema Haciehy
3amagHe punozoduje, Te ce y MpBH IUIaH HEPETKO HCTHYE aMOMBAIICHT-
Ha TPUPOAA TOT OJHOCA, & HAPOUYUTO XajIerepoBa KPUTHKA, KOja je
npeMa ’0j — TPaJULHUjH 3al1aHOT MUIIUbEHha — JOMHHAHTHO YCMEpeHa.
Erporicka ¢uno3odcka Tpaauimja ce y XajaerepoBoj KpUTHUIU IToKa3yje
Ka0 MECTO KOje BHINE 3aMarjbyje M OTeXaBa PEIIaBabE CaBPEMEHHX
npobiieMa HEro ITO AONMPUHOCH FHHXOBOM paspellaBamy, TE€ CAMUM
THM TIPEACTaBJba MECTO Ca KOjJUM CE€ MOPaMO MHCAOHO pa3padyHaTH,
Kako ce He OMCMO HallIM Y HEKUM Off TEOPHjCKHX aroprja MPUCYTHHX
y Hacleljy, Koje oKyIaBaMo 1ia mpeBazulemo.
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Crora, XajmerepoBy ¢wminozodpujy Ou Tpebano pasmarpard Kao
MHUCAOHH TpojeKar Koju Tpeda Nla HajaBU HOBHU, W Of 3arajHe TPaju-
1yje Apyraduju oonuk ¢unozodckor Munubema. O 3HaUajy TOT OKpeTa
CBEJIOYM HaM M XajIerepoBo pa3yMeBame U Ha3UBaHE BIACTUTE MO3HE
MUCIIH — YMECTO TPaIUIIMOHATHOT Ha3uBa Quiio3oduje, OH CBOj MO3HU
npojekar HasuBa MunUbeweM (von Herrmann 1994, 225) kako 6u
Beh Ha je3WYKOM HHMBOY Ha3HA4YHO J1a KeJIN J]a HAIlyCTH TOTOBO CBE
HacnebeHe obmuke dumo3odupama. Jeman on BUIOBA peanm3a-
I[Mje TAaKBOT HacTojama Xajaerepose ¢unozoduje oriena ce y
ETOBOM OTKJIOHY Off TPaJWIIMOHAIHUX 001HMKa (HHiro30Qckor
MUILbEHA, OJHOCHO OKPETY Ka JAMjalioTy ca MEeCHUIIMMA, OHOC-
HO E€BPOICKMM IIECHUIITBOM, T€ W CTAPOMCTOYHAYKUM MUII-
JbeweM U Qunozodujom. MehyTum, TOK y MHOTOOPOJHUM
XajmerepoBuM JIeMMa, Kao MTo ¢y Jeswk, Jesuk y mecmu, Ped,
XenaepnuH U CylITHHA Moe3nje, YeMy MecHULu? U APYTUM jacHO
MOXXEMO YOUUTH Ha4MH Ha KOjU ce Iujaynor u3mely Munubema u
neBama OCTBapyje, IOHjalior Cca HCTOYHAYKHMM MHIUBEHEM OnBa
HarmOMEHYT TeK y Ha3Hakama. [IpennsHuje, Xajaerep TeK Ha HEKOIUKO
YCIlyTHHX MeECTa TOBOPH O IUIOJHOCTH JHWjajiora ca MHCIHOIUMA
UCTOYaYKe MHUCAOHE TPAAUIMje U NPUTOM CE€ Ha IPBH IOIVIEH MOXE
YYUHHUTH JIa C€ JI0 TOT AWjaiora roToBo U He pona3u. Crora, nuTame Ha
KOje IIPBO MOPAaMO OATOBOPUTH THYE Ce XajAerepoBOr CTaBa O BaXHOC-
TH OCTBapHBarba TAKBOT JIMjajora, 0 YeMy Ca3HajeMO U3 HEeroBOT CITHCa
Hayka u pasmuiubame, y KOM OH HaBoxu cienehe:

Ko ce nanac omBaxku na — nurajyhu, pasmunusajyhu, a caMuM THM
U cynenyjyhu — mpatu KpeTame y TyOMHH CBETCKOT MOTpeca KOju
JIOKUBJBY]EMO U3 Yaca y 4ac, Taj Mopa He caMmo Ja y3Me y o03up ja
HallMM JaHAalIlbUM CBETOM BI3Jia BOJbA 332 3HAKEM CBOjCTBEHA
MOJICpHO]j HayIH, Beh U J1a, Ipe cBera, iMa y BHJTy Jia CBAKO pa3MHUIII-
Jbarbe 0 OHOM IITO CaJla jecTe MoXe ,,HHhN ¥ pa3BUTH CE jEeTMHO aKo
OHO MPEKO Pa3roBOpa ¢ TPYKUM MHUCIHOLMMA U HUXOBUM jE3UKOM
MYCTH KOPEH y TJIO0 Haller MOBECHOT TyOMBCTBOBamba. 1aj pa3roBop
Yyeka joml cBoj moderak. OH jenBa Aa je TEK MPHUIPEMJbEH, a caM,
OIIeT, OCTaje 3a HaC MPEAYCIIOB 3a HeM30ekKaH pas3roBop ¢ HCTOYHOA-
3ujckuM cBeToM (Xajaerep 1999, 35).

Jlakie, Ha OCHOBY HPETXOJIHO HABEJICHOT ITUTAaTa, MOXKEMO 3aKJbY4H-
TH Ja, IpeMa Xajaerepy, He camo Jia je MoTpeOHO pa3padyHaTH ce ca
HAIIOM, 3alajHOM TPaJUIINjOM, HETO OHA MPEACTaBJba TEK MPEAYCIIOB
3a, Kako Xajuerep Kaxe, ,,HeM30€KaH pa3roBOp C HMCTOIHOA3HjCKUM
ceetoM (Xajaerep 1999, 35). YV Tom cMucity, mokasyje ce Ja Jujajior ca
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UCTOYAYKMM MHUCIHOIMMA jecTe jeaH O] HEONXOIHHX yCJioBa 3a
aJICKBaTHO pa3yMeBamh¢ HAIIET, caBpeMeHor cBeta. MehyTim, yKoimko
jé TO Tako, IOCTaBJba CE€ MHUTAE 3AIITO OBAj AUjallor KOJ Xajaerepa
HUKaJa HUje OCTBApPEH, OJHOCHO 3allTO O XajIAerepOBOM Pa3yMeBamby
CTapOMCTOYHaYKe MUCIH Ca3HajeMO TEK Ha OCHOBY HEKOJIUKO Y3Tpei-
HUX KOMeHTapa?

Jla 6rcMO Ha OBO MHTaKkE OJATOBOPHIIM, IPBO MOPAMO J1a CTEKHEMO
YBHU] y XajAerepoBo MOo3HABaAke OBE MUCAOHE TPAAUIIH]jE, TE U O HEro-
BUM H3BOpHMa O TOM y4ery. Hanme, cmarpa ce 1a Xajnerep TOKOM CBOT
JKUBOTA YII03Haje janancke uo3ode, koju nocehyjy HeMauke yHUBEP-
surere. Pexno Ou ce ma ce Haj3HauajHUja XajaerepoBa MO3HAHCTBA
onHoce Ha cycpere ca Xahumeom Tanabeom, of kora Xajaerep y4u o
jamaHCKOM pa3yMeBamy penuruje u noiutuke, MukujeM Kujommjem,
KOjU Ce TPEeBacXoAHO 0aBHO THTAKMMa TOJUTHKE W JPYIITBA, TE
Kykujem Llly3om, ox xora Xajaerep MHOTO Ca3Haje O jallaHCKOj €CTETH-
u 1 meradusunu (Parkes 1992, 378). [la je mo3nancTBO ca Kykujem
Illy3om ma Xajmerepa OCTaBWJIO H3y3eTaH YTHUCAaK CBEIOYM HaM
XajmerepoB Mo3HM cnuc M3 jemHOr pasroBopa o je3uKy, y KOM OH Ha
HEKOJIMKO MeCTa TOBOPH O HHbMXOBUM 3ajeJHHYKHUM paclpaBaMa
(Hajdeger 2007a).

Konmko cy cBa mo3naHcTBa OnJa IJI0{HA U AOTIPHUHENA XajIerepoBoj
UJieju 0 Hen30€KHOCTH JIHjajiora ca NCTOYmhayKUM MHUCIIMOLMMA OCTaje
oTBOpeHo. MelyTum, ompaBmaHO je 3amMTaTH C€ a JIM HEKOJIHKO
XajmerepoBux IMOjMOBA 3alpaBO HACTajy C OO3MPOM Ha HCTOUHAUKY
MHCa0OHY TPaJUIHjy, a TO Cy IIpe cBera mojam Hurra, mojaM OHTOOII-
Ke pa3iiMKe ¥ nojam myra. Y ucrpaxuBamwy Cycper eBpOICKe H a3HjcKe
MUCIH y XajaerepoBoj mo3Hoj ¢puino3ohuju 00jaBJbeHOM Y JIBAHAECTOM
Opojy 4acomuca MHTEpKyNTYpalHOCT JOLUTH CMO JI0 3aKJbydKa Ja je
npoOIeMaTHIHO TOBOPUTH O HCTOYHAYKOM MOPEKITy XajaIerepoBux Moj-
MoBa Hurnura m OHTONOIIKE pasiHKe, JOK ce 3a IojaM IyTa, Koju he
Xajmerep UMeHOBATH U pedjy Tao, onpaBIaHO MOXKe TBPAHWTH 1a OuBa
Tpey3eT U3 UCTOumauke Mucaone tpaauiuje (Miladinov 2016, 35).

Crora, yKOJHMKO ca CHT'YpHOIIy MOXEMO TBPIHUTHU Ja je IMOCTOjao
YTHIIa] a3ujcKe MHUCAOHE TpaaWivje Ha XajlIerepoBo ydeme, OHNa ce
MOCTaBJba MHUTAKE 3AIITO CaM Xajlerep HUje WHTCH3UBHHU|C Pa3BHjao
nujanor u3Mel)y eBporcke U UCTOUmave TPaAWIHje, Kao IITO jeé YHHUO
y ciy4ajy puno3oduje u necHumTBa? Pesynarar 1o kora cMO CTUTIH Y
HPETXOIHO IIOMEHYTOM HCTPaKUBamYy y yacormcy MHTepkynTypamHoct
3ampaBO MPEACTaB/ba MHUTalkE O XajaerepoBoj (QHUIO30PHUjH je3HKa.
[Ipermu3Huje, 1a OMCMO MOTIIH J1a OTKPHjEMO 3aIllTo ce Xajaerep HHje
OTICe)KHHU]E MOCBETHO UCIIUTHBAbY HCTOUHAUYKUX YUCHa, HEOXOIHO j&
Jla yTBPIUMO Aa Jin Xajaereposa Guiro3oduja je3nka Kao TakBa oTBapa
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TakBy MOryhHOCT. /Ipyrum pednMa, IHTame KOje Y OBOM HCTPAKUBABY
HamepaBaMo Jia T0CTaBUMO, a koje he Ham momohu n1a oTkpujemMo n1a
je mmjanor m3Mmely a3ujcke W €BPOICKE MHUCIH YONIITE MOTYh, jecte
nutame 0 XajaerepoBoj ¢uno3oduju je3uKa, OJHOCHO Ja JId je
XajerepoBo CxBaTame je3MKa OTBOPEHO 3a MOTYNHOCT MHTEPKYJTY-
paJHOT JHjajiora.

2. IMTABE O JESUKY KAO ITUTAIE O MOI'YRHOCTH
HMHTEPKVYJITYPAJIHOI' JTUJAJIOTA

V yBOIHOM Jieny pajia 6aBUITH CMO CE IUTAKEM O YTHIIA]Y HCTOUHHaY-
Ke MUCTH Ha Xajaerepa, Te U XajaerepoBoM CTaBy IpeMa TOj MHCA0HO]
Tpaaunuju. [lotoM, Ha3HAYMIK CMO Jia Xajaerep OCTBApUBAKE AUjalio-
ra m3mel)y eBpOIICKE U MCTOYAIKe MUCAOHE TPAAUIINje OCMaTpa Kao
jemaH o HeM30EKHUX YCIIOBA 3a MOTIYHO pasyMeBame CaBPEMEHOT
ceeta. Mel)yTum, Kao 1to cMo BHIEIH, Taj JHjaIor yHyTap Xajaerepose
¢unozoduje HUje OMO O Kpaja peaNn30BaH, T€ CMO W3 TOT pasiiora
OJUTYYMJIM Jla C€ Y OBOM MCTpakKMBamy 0aBUMO O YCIOBHMa MOTYh-
HOCTH 3a OCTBapHBame TAKBOI [Hjajiora, 4eMy heMo MpPUCTYIHUTH
MyTEM aHaJIN3e XajlaerepoBor CxBaTama je3HKa.

YumeHuIa 1a 0BOM MpobieMy OPHCTynamo myTeM (peHOMEHa je3u-
Ka HHje ciydajaa. [llTaBume, u cam Xajaerep Ha3HavYaBa J1a Ce MMUTAHE
0 aujanory uaMeljy €BpOICKE M MCTOYH-@4YKe MHCIH MOpa MOCTaBUTH
YIIpaBO Ha PaBHU je3WKa. Xajaerep y CBOM IO3HOM mujajory M3 jegHor
pasroBopa o je3uky HaBoau ciexche:

I1: ... u na ce 300r TOra Mmak He JOTOJIM MCTHHCKHU CYCPET C
€BPOIICKOM €r3HCTEHIIHjOM, YNPKOC CBHM YjeJHAYaBambUMa U
MeIlamkbUMa.

J: MoxJa ce 1 He MOXKe JOTOAUTH.

IT: Cmemo 51 TO J1a TBPAMMO TaKo 0€3yCIIOBHO?

J: Ja cam mocnenmu Koju Ou ce 01BaXKHO J1a TO BpAM, HHAUE HEe
oux nomao y Hemauky. Anu HenpekuaHo ocehaM omacHOCT Kojy
ounrienHo HU rpod Kyku Huje Morao na npeBasube.

I1: Ha xojy onmacHOCT MUCIUTE?

J: Ha ony na hemo JIOITYCTUTH J1a HAC 3aBeJIC 00rarcTBO 1MOjMO-
Ba CAJIPXKAHO Y IyXy EBPOTICKHX je3uka, ma hemo oHO HITO 3aXTeBa
Hallly €r3UCTEHIU]y Cpo3aTH Ha HemTo HeoxpeheHo u amoppHO
(Hajdeger 2007a, 84).

Y HaBe/IeHOM JIeNy MTPETXOTHO IIOMEHYTOT XajIerepoBor Jiuja-
JIoTa jacHO je Ha3HaueHa OMAaCHOCT HEYTEMEJLEHOT U TOTOBO HEO-
0a3puBOr MOKYIIaja OCTBApUBAamba MHTEPKYJITYPATHOT AMjajiora.
Ta omacHOCT OIHOCH C€ Ha MOTYhHOCT HWHTEpIpeTHpama
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UCTOYAYKOT yUeHha MyTeM TPaAULIHIOHAIHOT €BPOIICKOT I10jMO-
BHOT amapara ¢wiozoduje. [pyruMm pedmma, y TOM CIIydajy,
W3BOPHU CMHCA0 TPAIUIMOHATHUX TIOjMOBA UCTOYHHa4YKe TPaIu-
je 6u ocrao HeoOyxBaheH 1 3aTBOPEH Y CBOM HCTHHCKOM O0JIH-
ky. lllTaBume, nmajyhu 1o y Buay, Mmoxkemo pehu 1a oBakas moky-
1aj OCTBapWBama JMjaJiora 3ampaBo He camo jaa oHemoryhyje
aJIekBaTaH yBUJ Y TPaIUIHjy MCTOYHOA3H]CKOT MUIIJBEHA, HETO
U 3aTBapa MPOCTOP 3a yCIOCTaBJbamkhe MHTEPKYITYPAHOT OJHOCA
u3Mel)y oBe nBe Tpaaunuje. [lpeunsnuje, oBuM mytem Ou ce U3Bp-
LIWJIO CBojeBpCHo HacCUJbE HaJl UCTOUHAYKUM YyUewmhHMa, Koje 01
Ha Kpajy pesy/IToBajo y MyKoj aCHMHJIAIH]H HCTOYHAYKe MUCAO0-
He OalTHHE y eBPONCKY Tpajuiyjy. Jlakiie, MOKEeMO PHMETHTH
na Xajiaerep, Mako W3y3eTHO BPEHYje OCTBAPHBAR-E JHjajora
u3Mel)y eBpOICKOT M HMCTOYHOA3HjCKOT MHIUbCHA, HIIAK, HHjE
BOJbAH JIa Ta CIIPOBOJIM T10 CBaKy LieHy. Peujy, Xajuerep npeminaxe
00a3pHBO U TIOCTENIEHO OCTBAPUBAIHE TAKBOT TPOjEKTa, CBECTAH
Moryhux mocnenuma Harior u Op3omeror npucrtyna. [lorepay
oBor XajIerepoBor CTaBa 10 MUTamkby OCTBAPHBAKA HHTEPKYIITY-
pajHOT Jaujasora MOXXeMO TpoHahM W y HEroBHM CITUCHMA.
Xajuerep o pasroBopuma M auckycujama ca Kykmjem Illyzom
HaBoxu cienehe:

IT: OnacHOCT HaImIMX Pa3roBOpa CKpUBaJa C€ Y CAMOM jE3HKY,
HE Y OHOM O Y€MYy CMO pa3roBapaliv, He HU Y Ha4Hy Ha KOjH CMO
TO TIOKYIIIaBaJIH

J: Amu rpod Kyku je HeoOnuHO 100po 3Ha0 HEMauKH, (hpaHily-
CKH ¥ €HIJIECKH.

I1: HapaBHo. OH je MOrao Ha €BPOICKHM je3HIMa J1a KaKe CBE
0 YeMy Ce pacIpaBibaio. AJIM MU CMO pa3MaTpaji UKH; IPH TOM
jeé MEHHU JyX jamaHCKOT 0CTajao 3aTBOPEH — a 3aTBOPEH MH je U
JlaH-/1aHaC.

J: Jezunm pasroBopa cBe Cy IpEMECTHIIN Y OHO-EBPOIICKO.

[1: PasroBop je urak nokymao ja Kaxe OHO-CYIITHHCKO UCTOY-
HOA3HjCKE YMETHOCTH U TIOe3Hje.

J: Canx Beh Gosbe pasymem rae Hacmyhyjere omacHOCT. Je3uk
pas3roBopa HEMpPEeKUAHO je pazapao MOTyhHOCT /1a ce Kaxke OHO O
yemy ce pasrosapaio (Hajdeger 2007a, 86).

Ha OCHOBY IIPETXOAHO HABCACHOI Xajz[erepOBor ouTara MOXKEMO
YBHUJIETH Jia TIpETpenpeKa Ka OCTBAPHBaby HHTEPKYITYPATHOT JTHjaio-
ra He JIe)KH y pa3lIM4uTUM KylITypama MHUlUbewa. [Ipennsnauje, Huje
ped 0 ToMe J[a Cy UCTOYEbadKa W eBPOIICKa MUCA0 y ceOH 3aTBOpEHE 3a
MeljyCOOHH AMjalior, HETo Aa je CYIITHHCKH MPOoOIeM 3aIllpaBo IMHTAHkE
0 aJIeKBaTHOj KOMyHHUKalWju u3mely oBe ABe MUCAOHE TpaIullrje.
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VKoNmHUKO ce, mak, KOMyHHKalija He yCIOCTaBH Ha BajbaH HAYUH, O
JIMjajiora yTeMeJbeHOM Ha MPUHIIAIY HHTEPKYJITYPATHOCTH HE OU MOTIIO
na nohe, Beh 61 cBe MOCEOHOCTH ¥ U3BOPHH CMHCA0 CTAPOUCTOUHAYKOT
MUIUUBCHA OCTANIM TPUKPUBEHU M M3TYOJhEHH yCJie]] 3Ha4YCHCKE OIITe-
peheHoCTH TpaAMIIMOHATHUX TOjMOBa €BpoIlcke ¢uio3odpuje. Y ToM
cMuCITy, XajaerepoB IOKyIaj IMoKasyje ce Kao par excellence rect
MHTEPKYATYPAJIHOT MPUHIUIIA — IPUHIIUIIA KOJU MMa 33 IIWJb J1a HEe YHH-
dopMullle HEmTO INTO je €BPOINCKOj TPajMIMjH cTpaHo, Beh mpe na
NOKyIIa Aa OOyXBaTH CBE DPA3IMYMTOCTH M CHEUM(PHYHOCTH a3HjcKe
MUCAOHE TPaJHIInje, Kako O ce MOTlia OCTBAPUTH capajiiha Y K0joj HU
jenHa cTpaHa He OMBa cITyTaBaHa, Hero OW 00e cTpaHe, y MOTIYHOCTH
PaBHOINPABHO, MOTJIE 1a 000TaTe BAJICTUTO MUCAOHO TTOJIA3HIITE.

WuTepkyntypanHa TeHIeHIIN]a KOjy MOkeMo ipoHahu ko Xajnerepa,
KaJia je y MUTamky AHjajior ca CTAPOMCTOYBAYKHM YUCHHMa, TPUCYTHA
je Beh M y HEroBMM MOTHMBHMAa U MHTEPECOBamY 3a HCIHTHBAIKE TE
MHUCaoOHe Tpaauuuje. Jpyrum peurMa, MHTEPKYITypaliHa JUMEH3H)ja
OBOT TOJ[yXBaTa HHUje IIHJb cama 1o ceOu, HeTo je Tpe HyKHO U He3a00H-
na3Ho cpenctBo. Hamme, nmajyhu y By omTpy KpUTHKY KOjy Xajaerep
ynyhyje obnuumMa MHUIUBEHka Yy €BPOICKO] (GHiI030(CKOj TpaauLujy,
jemaH oj pasiora, YKOIMKO HE W IIaBHU pa3lior XajlerepoBor HHTEpe-
COBamba 3a UCTOUYHAUKE ayTOpe, OINIe/la C€ Y MEPMaHEHTHOM HacTOjarby
Jla Ce IhEroBa COICTBEHA €BPOIICKA TPajHIfja MHILbEHA TPEBIaja.
Kaxko 0u y Tome ycrieo, Tj. Kako OM MOKYyIIAo Ja JONpe 0 HOBOT U Of
eBpOIICKE TpaIulidje pPa3IHMYUTOr HAaYMHA MUIIJBCHA, IOTCHIIMjATHU
OKpEeT Ka MCTOYHaYKMM MHUCIHOIMMA MOTao OM Ja My TPYKH YBHI Y
Jpyravrje W eBpOIICKO] TPAJHIIUjH TOTOBO HEIO3HAaTe MUCAOHE QopMe.
VY TOM cMHuCIy, Kako OM c€ OCTBapuO MPETXOAHO IMOMEHYTH LHUJb,
nokasyje ce Jia jequHu Moryhu HaunH cripoBolera OBOT AMjanora jecte
KOH3HCTEHTHO IPHP)KABAGE IPUHIIUITY HHTEPKYITYPATHOCTH.

MelhytuMm, kao mTo ¢cMO Beh HarlOMEHy/H, OBaj JAHMjaJIOT HHjE O
Kpaja peanu3oBaH yHyTap XajuerepoBe (uno3oduje, HEro je Tek
HajaBJbEH Y HEKOJHMKO Ha3Haka. Kako OucMo ycrnenu Jia OroBOpuMoO Ha
MUTakbE 3aIITO ce XajIerep y CB0joj 3a0CTaBIITHHH HUjE HHTEH3UBHU]E
0aBHO MCTOYHAYKUM MUCIHOIMMA, HEOMIXOIHO je Ja MPBO MapKUpaMmo
yCJIOBE 32 OCTBApHBAE TOT JWjasora, Te J1a UCIIUTaMO JIa JIU je TaKaB
noayxsar yormmre Moryh ¢ o03upom Ha XajmerepoBy (GHIO30(CKY
NO3UIM]y. JenaH o] THX ycJoBa jecTe aJeKBaTHO MO3HABAKE U PazyMe-
Bame CONCTBEHOT Hacineha, kako OM ce OHO IITO je TOTCHIUjaTHO IpY-
radfje y UCTOYHhadKoj TPAJUIUjH MOTIO yormTe younTtu. Crora, Haml
cnenehu 3amatak oriena ce y kpahem ocBpTy Ha XajlierepoBo pasyme-
Barb€ BIIACTUTE TPAIWIHUje Kao HEOIXOJHOT YCJIOBA 3a OCTBAapUBAME
WHTEPKYITYPaJIHOT AHjajora.
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3. XAJAET'EP U EBPOIICKA ®UNJIO30PCKA TPAUIINJA

3a XajnmerepoBy ¢uinosodujy moxkemo pehu ma mpepcraBiba MoKy-
11aj HaNyIITama JOMUHAHTHOT M Y €BPOIICKOj] TPAAWIINjH OIIITE MPH-
CYTHOT Ha4YMHA MHIUUbCH-A. TakakB XajIerepoB reCT HCTOBPEMEHO
[IOKa3yje M HErOBY OTBOPEHOCT INpPEeMa HOBHUM, Pa3jIMYUTUM U Of
yCTaJbeHOT HauWHAa MHIUBbEHA OUTHO JAPyraudjuM oOnauuuma ¢uio-
3odupama. O paguKkaTHOCTH TaKBe TCHIACHITH]E XajaerepoBe MUCIH, Tj.
HBETOBOM HAcTOjamy Aa 3aCHYje HOBO (QHI030(CKO MUILJbEHE U HOBU
¢dunozodeku jesuk (Popovic 2015, 68) cBenove m MHOTOOPOjHHU TTOjMO-
BU KOj€ je ynpaBo caM Xajaerep OCMHUCIINO U je3UUKU ckoBao. MelhyTum,
KaKko OMCMO IIITO aJcKBaTHHUje pa3yMelnd XajIerepoBo HACTOjambe 1a ce
OJlaJbU Of BIACTHTE TpaIuliMje MHIUBbEHA, MOPAMO CE OCBPHYTH Ha
cTparerdje Koje OH Ha TOM IyTy MIpPUMEbYje.

Haunme, kaga ce uctpaxyje nenokymnHa XajaerepoBa ¢unozoduja,
OHa ce, OOMYHO, MOXKE TTOJIITUTH Ha JIBE BEJIMKE IICTIMHE, Tj. HA HETOBE
pane u mo3He pagoBe (von Herrman 1994, 5-6). Mako nenrtpamHo
NuTame berope Quiosoduje ocraje MpuCyTHO y o0e (a3e mwerose
MHUCIH — MUTambe 0 OMBCTBOBAKY — MOTY CE€ MPUMETHTH Pa3iInIUTH
HaYMHU Ha KOje Cce MOKYyIIaBa JIOCIETH JI0 OATOBOpa HA TO NMHUTAmE.
Nmajyhu 1o y BHIy, MOXKEMO UCTO Tako pehu a y 3aBHCHOCTH J1a JIA j&
ped o XajaerepoBUM PaHUM WIIM MTO3HUM PaJlOBHMa MOXKEMO Pa3JIHKO-
BaTH /1Ba pa3jIuNTa HAUMHA OAHOLICHA IIPEMa EBPOIICKO] (HIT030(CKOj
TpaIULHjH.

VY XajmerepoBuM paHMM pallOBHMa Taj OAHOC MapKHpaH je IMyTeM
MojMa JAeCTPYKIIMj€ TIOBECTU OHTONIOTH]je. lako Ha MPBU MOTNIE]] TEPMUH
,»AE€CTPYKIMja™ MOXE JEeJI0BAaTH Kao HEIITO HEraTHMBHO Y BPEOHOCHOM
CMHCITY, TO, TIaK, 1e()MHUTUBHO HUje ciry4aj. Hanme, nako ce TuM mytemMm
3a0myne TMpUCYTHE y TPaaWIMji TOKYIIAaBajy HAIYCTHTH, WIAK, OHO
HITO je MPUMAPHU LWJb IECTPYKIHje MPEACTaBIba TOHOBHO PUCBajabe
Tpagunyje, OZHOCHO IOKYUYHBABE HEHHUX H3BOpa. Y TOM CMHCIY U
Xajnerep xaxe cnenehe:

Ako 3a camMo muTame OuTka Tpeba Aa ce 3am00uje MPO3UPHOCT
MMOBECTH CaMOT' TOT THTama, OHAA je MOTpeOHO Ja ce pa3MeKina
OouyBpcla TpaAWlidja HJa C€ pa3pelle HBEHMM TOKOM caspeia
nokpuBama. Taj 3amarak pasyMeMo Kao 110 HUTH BOIMJbU IHTamba
Ooutka crnpoBoaehy HecTpyKUWjy HacieheHor cacToja aHTHUKE
OHTOJIOTHj€ Ha W3BOpPHA MCKyCTBa y KojuMma Cy Owia 3amo0ujeHa
npBa ¥ Hajgasbe Boacha onpehema 6utka (Hajdeger 2007b, 43).
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Ono mro cmpoBoheme necTpykiuje Takole mMmoapasymeBa jecrte
MHUCa0HO pa3padyHaBame ca EHTPATHUM MECTHMA Y TPAJHIINjH, KOja y
HajBehoj mepu oxpel)yjy Hale caBpeMEHO MUIBEEHE. Y TOM CMUCITY,
OJTHOC TIpeMa Tpaauliju cxBaheH Kao IeCTPyKIHja THIE Ce UCKIBYIHBO
TIOHOBHOT TIPHCBajama TPAAUIMOHAIHUX H3BOPa, KOjH Cy MIPUCYTHHU U Y
CaBpPEMEHOM MHUIILBCHY.

C 003upom Ha TO 1a 'y XajaerepoBoj mo3Hoj Gpuo3oduju 107a3u 10
MPOMEHE Yy HAuYMHy NOCTaBJbama MUTamka 0 OWBCTBOBAHY, CPa3MEPHO
TOMeE, ¥ OTHOC TIpeMa (HHIT030()CKOj TPAAUIINjU OMBa 3HAHTHO JPyTadn]je
MOCTaBJLEH HETO IITO je TO OKo ciy4aj y XajaerepoBUM paHUM paIoBH-
Ma, Tj. YMECTO AECTPYKIIHje, oqHOC TIpeMa ¢rro3odckom Haciel)y OnBa
WMEHOBAH MOjMOM pEBIaaBarmba.

Nako Xajmerep nmetasbHO He oOpasiake IITa TaqHO IMOApa3yMeBa
MoJ| TIOjMOM TIpeBIIajiaBama, UMak, 10 oapehema Tor mojma moryhe je
nohn Ha OCHOBY KOHKPETHHX XajIerepoBHX Te3a O TPaJHIHOHATHOM
EBpPOIICKOM (HII030()COKM MHIIBEHY, KOje MOKEMO MpoHahu y mero-
BHM TO3HUM criucuMa. Hanme, Moskemo pehn ma Xajmerep y mMo3HAjUM
JenuMa 3alpaBo paAuKalinu3yje BIACTUTH OTHOC IpeMa COICTBEHO]
TPaaWIMjH, T€ 1A T10jaM TIPEBIaIaBamba OHIA IPEICTaB/ha KOHKPETH30-
BaHUjU OOJIUK JIECTPYKIIH]E.

Yromuko ce ¢GokKycupaMo Ha XajAerepoBy KPHUTHKY TPATUIH|C Y
HETOBHM MO3HUM CIIICUMA, YTOJIMKO MOKEMO IPUMETHUTH Ja Xaj1erepoB
IIWJb BUIIIE HE MIPEICTaBIba pa3padyHaBame 3a [IEHTPAITHAM U Haj3HAYa]-
HUjUM MecTHMa Hacielha eBporcke (unozoduje, HEro na ce yuTaBa
TpaJuiifja €BPOICKOT (PHI030(CKOr MUIIIBEHA JIOBOIU y TIHTAIbE.
[Tputom, cnipoBoheme npeBnagaBama 3alpaBo MPEACTaBba MPOMHUIL-
Jharhe TPAAUIIMOHATHUX T€3a U IT0jMOBA JI0 (bUXOBUX KPajhUX TPAHUIIA,
T€ CaMHUM THM C€ Ha JIeITy TT0Ka3yjy CBU MPOOIIEMH U aropHje KOje TAKBH
Hacnehenn konmentu y cebu caapxe (Ilomosmh 2014, 272). Tum
MyTeM, HE CaMo Jia ce OCTBapyje JeTajbHUja KPUTUKA TPAIHIIHOHATIHOT
¢duno3odckor MulIbEHa, Beh ce 1 1y0/hOM aHAIM30M T€ MI0jJMOBHOCTH
00e30ehyje u 1a 1mojennHu KOHIENTH KOju TPOU3NIIa3e U3 TAKBOT HAYH-
Ha MHUILbEHa yHarpe[ Oyly aHTHIMIIMPAHH U CYCIICHIOBaHH.

[TapanenHo ca nuziejoM mpeBiaiaBama eBporcke Gpunozodceke Tpaau-
nuje y XajaerepoBUM MO3HUM JIeMMa jaBJba CE M HETOBO MHTEPECO-
Bambe 33 HCTOYHAUYKy MUCAOHY TPAAUIH]y. Y TOM CMHUCIY, 100pO HO3Ha-
Balb€ W INPEBNaJaBal-e¢ CBPOICKE TPAAWIMje HCTOBPEMEHO OTBapa
MoryhHOCT 3a youaBame NPHCBajamhe HeYeT PaJANKaIIHO IPYTadHjer — y
OBOM CJIy4ajy UCTOUYHAuKOT MUNLbema. CTora, MOKeMO 3aKJbYUHUTH J1a
XajmerepoB OIHOC TpeMa COIICTBEHO] TPAAWIIMH TOKa3yje H3y3eTHO
IUIOMHUM 3a OCTBapUBame HHTEPKYITypalHOr Amjajora. MehyTum,
Kako OMCMO MOTJIM JTa YTBPIMMO J1a JIH je Xajaerepora Qmrozoduja y
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LEJIMHH TIOCTaBJbeHA TaKO Ja MOXKE /1a CTYNU Y HHTEPKYITYypaJIHU JHja-
JIOT ca HEKOM JIPYTOM TPaJUIMjOM MHUILBEHA, MOPAMO Jia OJITOBOPUMO
Ha IHUTamke 0 XajaerepoBoM CXBaTamy CYIITHHE je3MKa, IITO MpeNcTa-
BJba HaIl BojiehH 3a7aTak y HapeAHOM IIOINIaBJbY.

4. XAJAETEPOBO CXBATAILE JE3UKA

VY nocapammem Jieny paja OaBUIM CMO ce XajIerepoBUM HHTEPECo-
BAamkbEM 32 HCTOURmAYKy Mucao. Ilorom, mokasann cMo 300r Yera nmurame
0 UHTEPKYITYTYPaJTHOM AWjasiory u3Mel)y UcToumadke 1 eBporcke (Quio-
30(uje Mopa OWTH pa3MarTpaH HAa HHUBOY je3UKa, T€ CMO M CKPCHYIH
NaXXkby Ha HAYWH Ha Koju Xajaerep pa3yMe BIacTHTY, EBPOIICKY MUCAOHY
TpaauIHNjy ¥ Kako ce peMa m0oj ogHocH. Mimajyhu y BuLy cBe IpeTxonHo
pedeHo, MoxxkeMo pelin 1a cMo 00e30enuI CBe MPEaycioBe 3a HCIHUTH-
Bame XajIerepoBOr cXBaTama je3nka ¢ 003upoM Ha MOTYhHOCT MHTEp-
KYJITYPaJHOT Jujajiora u3Mel)y HCTOUHavyKoT U €BPOIICKOT MUILJBEHA.

Kana je peu o XajmerepoBoj gmrozoduju je3uka, MOpaMO UMAaTH Y
BUAY y TPETXOIHOM MOIVIaBJby MOMEHYTY TOHENY Ha HETOBY paHy U
no3Hy mucao. C 003upoM Ha TO 1a MO)KEMO Pa3IMKOBATH HA4YWH HA KOjU
ce Xajnerep 6aBuo guaozodckuM npodbaeMuma y BberoBoj panoj ¢asu
Y OITHOCY Ha MPUCTYI THM MPOOJIEMHMA Y FheTOBUM ITO3HUM PaJ0BUMA,
BAKHO je Aa ofpeauMo Oa jau hemo oOpahuBaté mojaMm je3uka u3
buBcTBOBamkba M BpeMeHa M XajaerepoBor Mpojekta (pyHIaMEHTATHE
OHTONOTHje WM heMo ce (Qokycwparn Ha HEroBe IO3HHjE CITHCE,
OJTHOCHO Ha XajJIerepoBO CXBaTamke je3uKa ¢ 003MPOM Ha HEroB Mpoje-
KaT MIOBECHOT MUIIUbEH-a OMBCTBOBaa. Y OBOM HCTpaKMBamy OaBuhe-
MO C€ MPEBaxOJHO MpPOOIEMATUKOM je3nka M3 XajllerepoBHX IMO3HHX
CIHca jep ce y THM CIIMCHMA YjeIHO U jaBJba MHTEPECOBAE 33 pas-
BUjabe JWjaNora ca HMCTOYAYKUM CBETOM, JIOK y FETOBUM PaHUM
paZoBMMa TAaKBO HHTEPECOBAE U30CTaje.

Kana je peu o mpo0inemy je3uka y Xajaereporoj no3uoj punozoduju,
MOpPaMO MMaTH y BUAY CHENU(PHIHOCT HETOBOT IPHCTYIa TOM HMpooie-
Mmy. Haume, deHOMEH je3mka, y3 pasymeBame OHMBCTBOBama, CE KOJ
Xajoerepa ToKa3yje Kao MECTO y Koje cMo yBeK Beh ykipydeHw.
[Mpenusnuje, 3a pasznuky o apyrux ¢puiozodckux npodiema, npodiemMm
je3nka, kao m mpobieM OWBCTBOBamrba, HE MOXE IOCTATH HAIPOCTO
00jexT ¢unozodckor uctpaxupama. pyruM peunma, a OUCMO HEIITO
MOTJIH TPETUPATH Kao 00jeKT, HEOMMXOIHO je& /a Taj MPEAMET Y TOTITY-
HOCTH HM30JIyjeMO W U3/IBOjUMO Ol OHOTa KO ce€ THM IpoOieMoM OaBu
7O, KaJa je y MUTamky IpodiieM je3nuka, He MOXKe OUTH CIydaj.

Yumennua aa ucnuryjyhu u 6asehu ce mpobiemMoM je3nka ce Mu
3armpaBo CBE BpEME YIPaBO CIY)KHMO je3UKOM CaMHUM TOTBplyje OBy
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XajmerepoBy nocrtaBky. Jlakako, Xajaerep je cBecTaH MOryhHocTH Aa
ce mpoOJieMy je3uKa MPHUCTYIH IMyTeM MeTaje3uKa, YuMe OU je3UK KOju
WCIUTYjeMO OHMO TPETBOPEH y CBOjEBPCHU OO0jEKT-je3WK, alld TaKBY
BPCTY IPHUCTYIIa OH HeABOCMHUCIIeHO ondatyje. [1o XajaerepoBom cymy,
TakaB BUJl MCTPaKUBama MPEICTaB/ba METAQH3HMYKH TE€CT MHILBEHA
(Hajdeger 2007c, 156), koju OH y CBOjUM paZioOBUMa MOKYIIIaBa Jia mpe-
Biana. HapaBro, Xajnerep He ymamyje 3Hauaj caBpeMmene Qunozoduje
je3HKa, 32 KOjy OH M €KCIUIMIIMTHO Ka)Ke Jla HaM Jajeé HOBAa Ca3Hama O
npobnemy jesuka (Hajdeger 2007c, 156), anu, cmarpa 1a TakBO UCTpa-
JKUBAHE 3alPaBO HE JIOMUPE JI0 CYIITUHE JE3HKa, JI0 KOje je HheMy Impe-
BACXOIHO CTAJIO.

VKoIIMKO ce IMyTeM MeTaje3uKa He JI0Na3| JI0 CYIITHHE je3UKa, yTOo-
JIMKO Ce OIIPaBIAaHO MOKE IOCTABUTH NMHUTAMkE Ha KOjH HAYHMH Ce JI0 Hhe
nonasu. Ha npBu nores, MOXKe HaM ¢€ YMHHTH JIa Ce MYT JI0 CYLITHHE
je3WKa cacToju Ol aHaJM3e CBAaKOACBHOT je3mka, mehytum, Xajmerep
onoaityje u Ty moryhuoct. Kako Xajnerep HaBoau:

MehyTum, kaj rog roBOPUMO HEKH je3UK U Ma KaKo Jia ra TOBOPHUMO
HEKW je3WK, caM je3WK HUKaJI He JOJa3u 10 peuu. MHoro Tora ce
MpeTpeca y TOBOpEmY, a Mpe CBera OHO O YeMy TOBOPHMO: HEKO
CcTame CTBapH, HeKH nmoralaj, HEKO MHUTamke, HEITO JO Yera HaM je
crano. CamMo 3aro MITO Yy CBAaKOJAHEBHOM TOBOPCHY CaM je3UK HE
JIOBOIM cebe JI0 je3rKa Hero ce y3ApiKaBa, MH CMO HalpOCTO KaJpy
Jla TOBOPHMO jE3UK, JIa C€ Y TOBOPEHY 103a0aBUMO HEUWM, JIa Y
roBopemy pacmpasibamo o Heuemy (Hajdeger 2007¢, 157).

Haxune, umajyhn y BHIY NMPETXOIHO PEUYCHO, MOXKEMO 3aKJbYUUTH Jia
Xajmerep cmarpa Jia Cy JBa Haj3acTyIUbEHHja IPHUCTYIa 32 (HUI030(CKO
WCITUTUBAILC jE3MKa — aHaIN3a CBAKOJAHCBHOT je3WKa, OJHOCHO MPUCTYI
je3HKy TyTeM MeTaje3nKa — 3alpaBo HeaJeKBATHU 32 JI0JIAXKEHE 10 Hero-
Be cyiutune. CTora, muTame Koje MOpaMo MOCTAaBHUTH jecTe 1a I Xajaerep
Jiaje HEeKH JPYTH, AITEPHATHBHU ITYT 32 PElliere OBOT Ipodiema?

[To XajmerepoBoM MHILBEHY, OMIMKOBAHO MECTO TIE je3UK OuBa
JE€3UKOM, OIHOCHO IJI€ CYIITHHA je3uKa OMBa (PEHOMECHAJIHO BHUIJbHBA
jecre mecHUITBO. IlpenusHuje, MECHUK je OHaj KO JIOBOAM IO je3uKa
MCKYCTBO Koje ctuue o je3uky (Hajdeger 2007¢, 156). Crora, na 6ucmo
MUIIJLEHEM MOLIH J1a JoheMo JI0 CYIITHHE je3WKa, HEOMXOAHO je Ja
YCBOJUMO, YCJIOBHO PEYEHO, NMECHUYKU TeCT OTBaparma IpeMa je3uKy
camMoM. YIpaBo yCJed Tora, OMHOCHO 300T MECHUYKOT OJHOCA MpeMa
je3uky, Xajmerep noceehyje MHOTOOpOjHE TO3HE CIIUCE HCIUTUBAY
MECHMINTBA, Ka0 IITO CMO Y YBOAY Y OBO HCTPKUBAKE H HATIOMCHYITH.
Ortyna, mocTaBsba Ce MUTAKE O TOME IITA 3alPaBO MUIILJBCHE Tpeda o1
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NECHULITBA /14 YCBOjH, Tj. Y Y€MY C€ CacTOj! IECHUYKHU IeCT JONaXKemha
1o cymTrHe je3nka? OJroBop Ha TO MUTaKkE IIACH Jia €€ JI0 CYIITHHE
je3uKa JIoNla3u IMyTeM HCKYCTBa — UCKYCTBa, Koje je KoJ Xajaerepa pas-
YMJBEHO Ha ciiefiehy HauuH:

Kayx roBopumo o ,,cTHIABY MCKCYTBA, TO HE 3HAYH JIa j& UCKCYTBO
Hama TBOpeBHHA; cTehu y ,,cTehu MCKycTBO® 3HauM : MPETYpPUTH
NPEKO TJIaBe, MPETPIIETH, IPUMHUTH OHO IITO Hac moraha Tako mTo
hemo ce Tome moTunHKUTH. Ped je 0 Heuemy mITo ce 30HBa, [emana,
noraha. Crehu HCKYCTBO O je3UKy 3Ha4YM OHJA: JOMYCTHTH J1a HAC ce
HApOUYUTO THUYE 3aXTEB je3MKa Tako mTo hemo yhu y Taj 3axTeB U
norynauTU My ce (Hajdeger 2007¢, 155).

Haxo Ha mpBH moTiie MOXeE JEJIOBaTH Jla UCKYCTBO je3uKa, ycleln
¢dopmynaiyja Kao MmMTO Cy ,,IPETPIETH, ,,IPUMHUTH", , IOTINHUTH U
JOpPYTHX, MOJpa3yMeBa HEKaKBY BPCTY MAaCMBHOCTH OHOT KO MCKYIIaBa,
TO HECYMI-MBO HHje city4aj. HampoTus, ga 6u ce yommre MOTIIO TOBO-
PHUTH O UCKYCTBY je3HKa, HEOMXOAHO je OUTH alleKBaTHO IMOCTABJbEH 32
TakaB BUJ MCKycTBa. /IpyruM peumma, HEOIXOAHO je Oon0aluTH CBe
TpaJMIIMOHAIIHE U CBAKOIHEBHE MPEAPaCy/Ie O TOME IITa je3UK jecTe, T¢
JOITyCTUTH je3UKy Ja HaM Ce IIOKaXke y BJIACTHUTO] CYIITHHM. Tek kaaa
CMO ce 0cJI000IMIN OBHX TIPEeNpacyna, MTo ce, Kao ITO CMO BUACTH Y
IPETXOAHOM IIOIVIaBJby, MOCTIDKE XajaerepoBOM MJIEjOM IpeBIazia-
Bama, TeK TaJia je Moryhe aa mompemMo 7o je3uka Kao je3uKa.

Hpyro BaxHo onpeheme HcKycTBa Koje Xajaerep HalOMHUEbE TIACH:
,VICKyCUTH 3Hauu eundo assqui — mocehnm HEmTO HA TyTy, MOCTUhH
Hewro uayhu myrem™ (Hajdeger 2007¢c, 166). [locezame Hedera Ha Iy Ty
0u Tpedaso pasyMeTH Kao HacTOjame Ja C€ O HeUYeMy MUCIIH, a J1a MpH-
TOM HEMaMo YHaIpes Jare Kopake TOT MHCAOHOT HCKYCTBa IpeMa KoMe
cTpemMuMo. JIpyrum pednma, He MOXKEeMO TOBOPHTH O METOJTY, cXBalieHOM
y KIaCHYHOM CMHCIY, KOju OMCMO MOIIH A2 MPUMEHUMO HA WCIUTH-
Bame CylITHHE je3uka. [llTaBuiie, ykoJmKo ce HCKYCTBO CXBaTH Ha OBa-
KaB Ha4MH, yTOJIMKO II0CTaje jaCHO 1a CaMy CTBap UCIIUTHBAKA HE MOXKe-
MO OJIBOJUTH O], YCIOBHO PEUEHO, METO/a FHCHOT HCTPaKUBAMA.
DeHOMEHOJIOMIKUM PEYHUKOM PEYEHO — CAMOIIOKA3UBAHE j€3UKA Y CBOM
N0jaBJbUBAELY MPEICTABIbA M CaM ,,METO/" TaKo cxBalieHOT MCKYCTBA.

5. JE3UK U BUBCTBOBAIGE

VY HmpeTxoIHOM MOMIABJbY Yy KPaTKUM I[pTamMa Malupaid CMO HAYUH
Ha Koju Xajaerep npuctyna npobiemy jesuka. Tum mytem, 00e30eammm
CMO TIOTOJTHO TJIO 3a aHaju3y XajlerepoBOT CXBaTama je3uKa, MyTeM



328 INTERKULT 2017 - VOLUME 1 |

Kor hemMo MOKymiaT# Aa ONrOBOPHMO Ha LIEHTPAIHO NHTAmkE Haller
HCTpaKHBama, a TO je Ja Ju ce y XajuerepoBoj ¢uio3oduju jesuka
OTBapa MOT'YRHOCT 3a yCIIOCTaBJbabe HHTEPKYJITYPAIHOT JIHjajiora.

Ananmu3y XajmerepoBor nojMma jesuwka mouehemo mumajyhu y Buay
HEroBy UyBEHY TBPIBY Jlla je3WK jecTe Kyha OmBcTBoBama (Hajdeger
2007c, 86). Ha nipBu mornen HaM ce MOXKE YYMHHUTU J]a HAaM OBO Hau-
3men MetadopudHO ofipeleme je3uKka He ToMake MHOTO; MeljyTHM, Kao
mto heMo y OBOM HCTPaKMBalky HACTOjaTH J]a MOKaKEMO, OHO 3arpaBo
IPENICTaBIba BEroBO KJIbYYHO onpeheme.

OnpehemeM je3nka kao Kyhe OMBCTBOBama Xajuerep HeIBOCMHUCIIEHO
YCIIOCTaBJba HEPACKUAMBY M CYIUITHHCKY Be3y u3Mel)y oBa iBa (peHoMeHa.
[penu3Huje, je3uk ce Tako IMOKasyje Kao OMIMKOBAaHU (DEHOMEH, KOjU
onpelyje Hame 3axBarame M pasyMeBame OMBCTBOBAbA, OJJHOCHO CBEra
oHora mro jecte. CaMUM THM, TIaK, Halle pa3yMeBame OMBCTBOBamA
MoKasyje ce Kao y OMTHOM CMHCIy ofipeljeHO je3MKOM KOjuM TOBOPHMO.
Crora, 0BaKBo ,,Kpy>kHO* ofipel)erbe je3uKa myTeM OMBCTBOBabA, T€ U OMB-
CTBOBama MyTEM je3UKa HUje HUIUTA APYro 10 OHO IUTO C€ y TPagulifju
noruke Hasupano Circulus vitiosus, Tj. TpellIKa KPY>KHOT 3aKJby4YHBaba.

VY rotoBo cBUM (prI030)CKMM HCTpaKHWBAmBHMA je3UKa OM OBAKBO
BeroBo onpeheme Hy)XHO Mopano O6uTH 0q0a4YeHO YCJen OYHIJIETHE
JIOTUYKE TOTPElIKe Yy 3aKkJbyurBamy. MelhyTtum, To ombauuBame Ou
yjeTHO TPE/ICTaBIbalIo U TECT MPBOT pelia TPAJAUIHOHATHOT QHUI030]cC-
KOT' MHUIIUBbEHa, Koje Xajuerep y TOTOBO CBHM CBOJHM JI€IUMa KPHUTH-
kyje. llITaBumre, Xajaerep He camo J1a He cMaTpa J1a TakaB BH]| KpETama
y KpYT 3alpaBo ¥ HUje Tpenpeka 3a MHIBEHE, HEero Ta BUAN U Kao ITyT
KOJUM MUIILBbEHE Tpeba a ce kpehe — Xajnerepopum peuuma: ,,1o HUje
HH CPEJICTBO 3a HEBOJbY HH HepocTarak. [lohm TM myTem jecte cHara
MUCITH, & OCTaTH Ha TOM ITyTy jeCTe CBETKOBUHA MHCIIH, MO IIPETIIOCTa-
BOKM JIa je MHUIIJbEH-e CBOjeBpcTaH 3aHatr™ (Xajmerep 2000, 8). Y oBom
KOHKPETHOM CJIy4ajy, TO OU 3HaYMJIO Jla MU pa3yMeBajyhiu U uHTEepIpe-
THpajyhn OMBCTBOBam-€ yONINTE, C jeJHE CTpaHe, Te HAYMH OWBCTBO-
Bama WM CYLITHHY je3WKa, C ApYyre CTpaHe, MPOIIMPYjeMO BIACTHUTO
3Hame 0 00a heHOMEeHa.

Jakiie, 0BO KpeTame Y KpyT 3a Xajaerepa He pecTaBJba HUTH MPo-
OJieM, HUTH HEIOCTaTakK, IIITO HaM OTBapa MPOCTOp na ce pokycupamo
Ha caMy caJip>kuHy oBor ozpehema jesnka. OHO mTo ce 0BUM ofpehemeM
3ammpaBo TBPIU jeCTe Ja je MHILJbEHEe OWBCTBOBAMA, OJHOCHO MHIII-
JbEH-E CBera ILTO jecTe, Kao TakBO HeMoryhe 0e3 je3nka, HUTH IaK Ja je
Moryh je3uk 6e3 memy nmomexehnx MucaoHux GopMu. Y TOM CMHCITY,
aKko OMCMO TOCTaBWJIM MUTAIE ILITA jeé M3BOPHHUjE — jE3UK WIIM MHIII-
JbEHE — TAKBO MUTAKE OU Ce TOKA3aJI0 Y3aIyJHHM YCJe]| jeTHAKOU3-
BOPHOCTH OBa /1Ba ()eHOMEHa.
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Onpeheme je3uka kao kyhe OMBCTBOBama Ce MOXKE CXBAaTHTU jOII
paJvKaHUje YKOIHMKO y3MeMo y 003up cienehe Xajaereposo TBpheme:
,,Tek Tamo rze je ped Hal)eHa 3a cTBap, cTBap je cTBap. Tek Tako cTBap
jecre. [Ipema Tome, MopaMo HarmacuTh: Hujemna cTBap HHUje TaMo Tre
MamKa ped, To jecT ume. Tek peu maje ctBapu OuBcTtBoBame ™ (Hajdeger
2007c, 160). C 003upoM Ha MPETXOAHO MOMEHYTO XajAerepoBO OHTO-
JIOIIIKO CXBaTame YOBEKa Kao OWBCTBYjyher koje yBek Beh paszymena
ouBctBoBame (Hajdeger 2007b, 26-27), Te MPUTOM M MPETXOHO TIOME-
HYTO XajaerepoBo TBpheme /1a CTBap WM HEKO OMBCTBYjyhe jecTe Tek
Kaja OMBa UMEHOBaHO, MOYKEMO 3aKJbYUUTH 14 j€ pa3yMeBambe OMBCTBO-
Barba Hemoryhe 0Oe3 je3Wka, YuMe 3ampaBO MOKEMO MPOUIMPHTH
XajmerepoBo TyMaueme Y0BeKa U Kao OMBCTBYjyher koje je yBek Beh y
jesuky. OTyna, je3uk ce mokasyje Kao caMo OMBCTBOBambE 0(OPMIBEHO Y
jesuky (Kockelmans 1984, 149).

Nmajyhn y BHIy CBE IPETXOOHO PEYEHO MOXXEMO 3aKJbYYUTH [a,
npema Xajaerepy, MHTamke O jE3UKYy HCTOBPEMEHO TMpeICTaBba M
NHUTakbe 0 MUNUBEHY, Tj. 1a je3UK U MUIUBEHE HE MO)KEMO KOHIICNTY-
anHo pa3nBojutd. C THM y Be3H, MOXKEMO pelin 1a muTamke 0 HHTePKYII-
TypalTHOM AWjaJIoTy HW3Mely IBe Tpaaulije MHIUBEHa Mopa OUTH
OZIrOBOPEHO ¢ 003MpPOM Ha MpoOJeM je3uKa, OAHOCHO JAa Taj Iujasior
3ampaBo TMOCTaje M AWjaior m3Mehy aBa pasnuuuTa jesuka. Otyna,
NUTalke O MOTYNHOCTH HMHTEPKYATYPaJHOT AMjajora HCTOBPEMEHO
MOCTaje ¥ MUTamke 0 MOryhHOCTH TipeBolema jeTHOT 00IMKa MUIIIJbEHA
NPUCYTHOT y jEIHOM jE3HKy IIyTeM JApyraudjer HaunHa MUILBEHA U
TOM JpyTadrjeM MUILbEHY OAroBapajyher je3uka.

6. THTEPKYJITYPAJIHU JUJAJIOT —
ITPOBJIEM ITPEBOBEHA

Pesynrar no Kor cMO JOUIIM Y MPETXOAHOM JIeNy HCTPaKHBamba
omena ce y crienuGpuaHoOM TyMademy Xajaerepone Gmiozoduje je3nka,
M0 KOM je3UK M MHCa0 He MOTY OMTH pa3ABOjeHH. THM IyTeM, JOLLTH
CMO IO CTaBa J1a IUTamke O MHTEPKYIATYpaJIHOM Aujajiory usmely nse
MHUCAaoOHE Tpajul{je 3ampaBo NpEeACTaBba OUjaJior Kako H3Mely nBe
pa3muuTe MUCaOHe TPaauIlije, Tako 1 u3Mel)y aBa jesnka. CaMuM THM,
NUTalkE 0 MHTEPKYATYPATHOM JIHjalloTy MpepacTa y MUTame O MPEBOIH-
BOCTH je3WKa U TOM jE3WKYy NPUIATHOT OOJHMKA MHUILbEHha Ha HEKU
JOpPYTH je3uK. Y OBOM KOHKPETHOM CIIy4ajy, Yy IUTamy Cy YCIOBH Moryh-
HOCTH TNpeBol)eba CTapOUCTOUauKe (Priio30(drje Ha HEKU Ol €BPOII-
CcKkux je3uka. lIpuToM, IMUb ycmOCTaBJbama TAaKBOI JHjajiora jecrte
yCBajambe UCTOYHAYKMX MHCAOHUX TBOPEBUHA Y FHHXOBOM H3BOPHOM
00JIMKY — Y CYTIPOTHOM, Tj. YKOIHUKO O ce Taj CMHUCao U3ryono, oHa Ou
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Ce YMTaB MpojeKaT MOKa3ao WIy30pHUM jep OM caM NPUHIIMIT HHTEPKYII-
TYpaTHOCTH HeCyMIUBO n30cTao. Crora, 0cTajo je Ja BUAUMO IITa CY
HY)XHU TpPEIyCIOBH 3a YCIICIIHO OCTBAPHBAIEC HHTEPKYITYPATHOT
Jjanora.

I1pBa npernocraBka kKoja Mopa OMTH HCITyH-CHA THYE CE€ TI03HABAA
BJIACTUTE TPAIMIIMje MHILBEHA, OMHOCHO YCIIOCTABJbAHE aJIEKBATHOT
OJTHOCA TpeMa H0j, Kako Ou ce oMoryhuo gomas3ak 10 jacHe CBECTH O
MOTYhHM pa3IMYuTUM U JAPYTradujuM OOJHIMMa MHUIBEHA HCTOUHAY-
ke Tpamuiuje. Mmajyhn y Bumy XajmerepoBo mo3HaBame COICTBEHE
TpaJulMje U BEroBo TyMadewme HacleeHnx eBporckux Gpuno30pcKux
M0jMOBa, MOKEMO 3aKJbYYHTH Ja j€ 0Baj MepAycioB 0be30eheH.

Jlpyra mpeTrocTaBka THYE C€ MO3HABAKA jE3UKa TPATUIII]E C KOjOM
ce mujanor mokymiaBa ucrnocraBuTd. Mmajyhu y Buay XajmerepoBo
pasymMmeBame Mel)ycoOHe MOBE3aHOCTH je3UKa U MUIIJbCHa, HEOIXOaH
YCJIOB 3a O4yBaBambe U3BOPHOT CMHCIIA HCTOUHAYKHAX MOjMOBA OV
ce y MOTyhHOCTH CyBEpEHOT KpeTama Kp03 je3UK y KOM CY TH I0jMOBH
Hactamy. Kao mro cMo BHIENH y IpyroM IOIIaBJby OBOT HCTPaXKH-
Bama, caM Xajaerep HEABOCMHCIEHO TBPAM [1a HE IO3HAje JTOBOJHHO
IoOpo a3ujcKe je3nKe, Te CaMUM THM MOXXEMO 3aKJbYUIHUTH J1a OBaj TIpe-
IyciloB HHje HchmymeH. CTora, OHO IITO MMIUIMLHUPA U3 MPETXOJHOT
3aKJbyYKa jECTEe Ja pasiior XajIerepoBOT HecmpoBohema HHTEPKYITY-
paJTHOT ZWjasiora ca MCTOYAaYKUM MHLLBEHEM, KOjH je, TaK, OH caM
cMarpao HEU30eKHUM, TPEJCTaBIba FHETOBO HEIO3HABAKE a3MjCKHX
jesuka. Melytum, nako Xajaerep He ocTaBapyje OBaKaB BHJ JHjajiora,
WIaK, ’meroBa mo3Ha (Qmrozoduja jesmka, a MoxemMo pehm u mo3Ha
¢mnozoduja y uenuHH, MpelcTaBjba IMONA3HUIITE Koje omoryhaBa
YCIIOCTaBJbakE HHTEPKYITYPAITHOT JIHjaliora.
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1. INTRODUCERE.

Formata in 1945 ca stat constitutiv al Republicii Socialiste Federative
Iugoslavial si devenita independentd in 1991, mica Macedonie? s-a
confruntat inca de la crearea sa cu cateva probleme aparent imposibil de
depasit: 1) nerecunoasterea identitatii etnice si a limbii macedonene de
catre Bulgaria vecind3, 2) ilegitimitatea apropierii unui segment din
patrimoniul istorico-cultural al Greciei si uzurparea simbolisticii aceste-

1 Sub numele de Republica Socialistdi Macedonia (maced. Corujanuctadka
Peny6nka Makenonuja).

21n 1948, era una dintre cele mai mici republici, intinzandu-se pe doar 10%
din teritoriul Tugoslaviei si avand o populatie de putin peste 8% din populatia
iugoslava.

3 Prima tara totusi care a recunoscut statul macedonean independent (15 ianu-
arie 1992).
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ia%, 3) nerecunoasterea autoproclamatei autocefalii a Bisericii macedo-
nene’, 4) negasirea unui modus vivendi comun si convenabil (sincer,
autentic si de lunga duratd) pentru principalele entitéti etnice (macedo-
nenii si albanezii). Ravnita, revendicata, impartita, stapanitd si popula-
ta® de-a lungul timpului de unii si de altii, Macedonia din ziua de azi,
regiune tampon intre Serbia, Kosovo, Bulgaria, Grecia si Albania, gaz-
duieste o populatie foarte eterogena din punct de vedere etnic, confesi-
onal’ si lingvistic, fiind expresia unei diversitati de exceptie 1n regiune.
Macedonia este un stat multietnic®, cu toate implicatiile care decurg de
aici (multicultural, multiconfesional si multilingvistic), dar nu si multi-
sau macar bi-national.

Intr-o expunere diacronicd si cu comentarii critice, paginile de fata
se vor opri la un singur aspect aflat in relatie directa cu profilul tarii, asa
cum a fost el schitat mai sus: dinamica legislativa a politicii lingvistice
din Republica Macedonia. Subiectul este de mare actualitate, deoarece
0 nouad varianta a legii menite sa reglementeze folosirea limbilor mino-

4 Filip al II-lea al Macedoniei, Alexandru cel Mare, Soarele de la Vergina...
Abuzuri sanctionate economic (printr-un embargou cu o durata de optspreze-
ce luni, declansat in 1994) si diplomatic (Grecia blocheaza sistematic intra-
rea Macedoniei in NATO si accesul acesteia la structurile UE). Pentru o abor-
dare originala a chestiunii din perspectiva psiho-sociala, vezi Kalampalikis.
Biserica Ortodoxa din Macedonia (mk. Maxkenoncka IlpaBociaBua L{pksa
— Oxpuacka Apxuenuckonuja), independenta din 1958 de Biserica Ortodo-
xa a Serbiei (In urma reactivarii Arhiepiscopiei de la Ohrid, creatd in anul
976, sub Samuel I al Bulgariei, deci inaintea Patriarhiei din Pe¢ si disparu-
ta In 1767, adica la un an dupa desfiintarea acesteia din urma) si autocefa-
l1a din 1967, nu este recunoscuta nici de Patriarhia Serbiei, nici de celelal-
te Biserici Ortodoxe. Biserica Ortodoxd Sarba a creat un exarhat canonic
ortodox — Arhiepiscopia ortodoxa din Ohrid (mk. [IpaBociiaBaa Oxpuicka
Apxuenuckonuja), singura Biserica Ortodoxa din Macedonia recunoscutd de
toate celelalte Biserici Ortodoxe, dar nu si de statul macedonean. Pentru a se
legitima, Biserica Ortodoxa din Macedonia a adresat anul trecut Bisericii Or-
todoxe Bulgare cererea de a i se subordona (Bisericd-mama — Biserica-fiica),
dar o solutie in acest sens nu a fost luata.

6 Regiunea s-a aflat peste cinci secole sub dominatie otomana.

7 Ortodocsi de rit vechi si nou (macedoneni, bulgari, sarbi, greci, aroméani si
meglenoromani, muntenegreni), musulmani suniti (albanezi, turci, macedo-
neni, bulgari, bosniaci, romi), catolici (albanezi, croati)...

8 Care pune in prim plan cetdtenia (maced. npxaBjanctBo) ca factor de coe-
ziune si de apartenenta statald, nu nationalitatea (maced. HanMoOHAITHOCT).

w
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ritare® si regionale se afla acum in dezbatere parlamentara si publica:
Legea cu privire la utilizarea limbilor (Ilpemior).

Adoptarea unei legi care sa promoveze 0 comunitate anume, respec-
tiv albaneza, in detrimentul tuturor celorlalte comunitati etnice si ling-
vistice, se prezintd ca o adevaratid provocare politicd si strategicd in
regiune, unde chestiunea minoritatilor a ramas foarte de sensibila chiar
si dupa atatia ani de la destramarea Iugoslaviei (OTBOpeHO).

Pentru aplicarea Legii aflate acum in vigoare (3akon 2008), printr-un
calcul aritmetic precis (dupd cum se poate observa chiar din titlul ei),
este nevoie mai intai de toate sd se cunoasca numarul exact al vorbitori-
lor acestor limbi de pe cuprinsul tarii. Or, deocamdata numarul membri-
lor diferitelor grupurilor etnice si al limbilor vorbite de acestea (exprima-
te in valori absolute si in procente) sunt doar cvasi-cunoscute si se pare
cd tot asa vor ramane incd o bund bucatd de vreme de aici inainte!0.
Singurele informatii oficiale sunt perimate, ele fiind colectate in urma
unui recensamant al populatiei de acum 16-17 ani (IToruc)!!. In afard de
aceasta, chiar la vremea sa recensamantul din (2001-)2002 nu avea cum

9 Constitutia Republicii Macedonia (Ycras) nu foloseste termenul minoritate
(maced. manuHCTBO — pl. MaNIUHCTBA), ci comunitate (maced. 3aeaHUIIA —
pl. 3aeauuum). Termenul intrebuintat inainte de 2002 era nationalitate (ma-
ced. HaroHaHOCT — pl. HalMoOHaNHOCTH), 1n traditia opozitiei terminologice
din Tugoslavia titoista: popoare care formeaza state (srb. np>kxaBHHU TBOPHHU
Haponw) vs. nationalitati (srb. HapogHocTn) (Plasseraud, 7). Nici sintagma
terminologica limba minoritara si regionald (maced. MaJNIMHCKUTE WIN
perroHaNHuUTE ja3uin) nu se prea intrebuinteaza cu referire la limbile vorbite
in Macedonia (documentele oficiale preferd structura descriptiva si greoaie:
limba vorbita de cel putin 20% dintre cetdtenii Republicii Macedonia si din
unitdtile autoguvernarii locale / maced. ja3uk mTO TO 300pyBaar HajMaJIKy
20% on rparanute Bo Pemrybmka MakenoHuja v BO eAMHUIIATE Ha JIOKaJTHATa
camoympasa), dar este acceptata atunci cand in discutie sunt limbi in alte tari.

10 Un nou recensamantul al populatiei, gospodariilor si locuintelor este progno-
zat pentru 2020, dar acesta va consta mai ales 1n centralizarea bazelor de date
de care dispune deja statul. Recensamantul va colecta informatii directe des-
pre limba vorbitd in familie, fara sa se intereseze insa si despre apartenenta
etnica a subiectilor chestionati.

I Recensamantul din 2011 (1-15 octombrie), care ar fi trebuit sa actualizeze
aceste informatii, a fost suspendat la zece zile dupa ce a inceput, cand Co-
misia centrala de recensamant si-a depus colectiv si irevocabil demisia din
pricina unor dezacorduri procedurale izvorate din tensiuni / ambitii de natura
interetnica. In aceeasi ordine de idei, trebuie precizat ca nici penultimul re-
censamant, cel din 1991, nu a fost mai de incredere. Din cauza unor vicii de
procedurd, el a trebuit sé fie repetat in 1994.
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sa ofere date foarte fiabile, in primul rand pentru ca declararea etniei si
asumarea relatiei etnie — cetitenie a fost problematicd intr-o tard din
spatiul ex-iugoslav, unde chiar in 2012 numarul persoanelor cu doua sau
trei cetatenii era mai mare decat al celor cu una singura!? (!). De aseme-
nea, nici asumarea si declararea unei singure limbi nu este o informatie
prea sigurd si foarte pertinenta intr-o zond in care bilingvismul si pluri-
lingvismul au fost dintotdeauna lucruri cat se poate de firesti.

La o populatie totald de 2 022 547 de locuitori, recensamantul din
(2001-)2002 indica urmatoarea repartitie: 1) pe etnii: macedoneni — 1
297 981 (64, 2%), albanezi — 509 083 (25, 2%), turci — 77 959 (3, 7%),
rromi — 53 859 (2, 7%), sarbi — 35 939 (1, 8%), aromani — 9 695 (0, 5%),
bosniaci — 17 018 (0, 8 %), altii — 20 993 (1, 9%); 2) pe limbi: macedo-
neand — 1 344 815 (66, 49%), albaneza — 507 989 (25, 1%), turca — 71
757 (3, 54%), roma — 38 528 (1, 90%), sarba — 24 773 (1, 22%), bosni-
aca — 8 560 (0, 42%), aromana (+ meglenoromana) — 6 884 (0, 34%),
altele — 19 241 (0, 95%).

2. ISTORICUL LEGII.

In cadrul sesiunii din 4 august 2017, Parlamentul Republicii
Macedonia a adoptat un proiect de Lege privind utilizarea limbilor'3.
Dupa ce a formulat 21 de obiectii de neconstitutionalitate (incalcarea
Amendamentelor V14 si VIII!5 din Constitutie), Presedintele tarii,

12 Tn zona Balcanilor, milioane de oameni poseda doud, poate chiar trei pasa-
poarte — partial ca rezultat al prabusirii Tugoslaviei, ceea ce a facut ca per-
soane apartinand unor grupuri etnice diferite sa capete cetatenie multipla.
Numarul persoanele cu doua sau trei cetatenii este mai mare decét al celor cu
una singura. In cele mai multe cazuri acesta lucru s-a petrecut intamplitor ca
urmare a dezmembrarii fostei ugoslavii” remarcéd Jovan Jovanovic, expert in
crime de razboi la Biroul sarb al Organizatiei pentru Securitate si cooperare
in Europa (OSCE). Zagreb a emis pasapoarte pentru cel putin o jumatate de
milion de etnici bosniaci. Cel putin un milion de croati, posesori ai unui pa-
saport al acestei tari, se afld in afara Croatiei (Jovanovska 2012).

13 Maced. 3akoHOT 3a ynoTpeba Ha ja3HIHTE.

14 Amendamentul V (inlocuieste art. 7 din Constitutie): Limba oficiala pe in-
treg cuprinsul Republicii Macedonia si in relatiile sale internationale este
limba macedoneana. in cazul in care o alti limbi este vorbitd de cel putin
20% dintre cetateni (impreuna cu alfabetul ei), ea devine limba oficiala si
poate fi folosita In documente personale ale cetatenilor apartinand acestei
comunitati, in comunicarea lor cu ministerele, in cadrul organelor puterii de
stat, n unitatile administratiei autoguvernarii locale (Amangmanute).

15 Amendamentul VIII (inlocuieste art. 48 din Constitutie) garanteazd mem-
brilor tuturor comunitatilor dreptul: 1) de a-si exprima, conserva si dezvolta
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Gjorge Ivanov, a retrimis Legea in Parlament, fixand si un termen limi-
td (9 februarie) pentru argumentarea / corectarea acestor obiectii.
Presedintele: 1) a catalogat Legea ca fiind nedreapta si represiva, favo-
rizand limba albaneza in detrimentul celorlalte limbi minoritare; 2) a
invocat dublarea foarte costisitoare pe care o va genera in randul tuturor
organelor puterii de stat, ceea ce va conduce inevitabil la perturbarea si
blocarea lor completd; 3) a acuzat iminentul risc de reinterpretare a
Constitutiei, periclitandu-se astfel unitatea, suveranitatea si integritatea
teritoriald a Republicii; 4) a dezavuat tertipul folosirii abuzive a insem-
nelor Uniunii Europene pentru a se justifica votarea ei cu o majoritate
simpla de voturi, desi, fiind vorba de modificarea unor legi sistemice /
fundamentale, procedura legislativd impune pentru validare obtinerea a
cel putin doua treimi din voturi.

Pe baza observatiilor Iui Gjorge Ivanov, deputatii din partidul de
opozitie (Organizatia Revolutionara Internd Macedoneand) au depus un
numar record de amendamente (35 569)16, care insd nu au fost luate in
discutie, iar la Inceputul acestui an (11 ianuarie 2018), Parlamentul a
adoptat Legea cu o majoritate a voturilor.

In mod straniu, Ministerul Justitiei intentioneaza s solicite post
festum, adica dupa adoptarea proiectului de lege de catre guvern (prin
intermediul Ministerului Afacerilor Externe), un aviz juridic din partea
Comisiei Europene pentru Democratie prin Drept!7 (in vederea verifica-

liber identitatea si caracteristicile comunitatilor lor; 2) de a-si folosi sim-
bolurile etnice / nationale; 3) de a a-si proteja identitatea etnica, culturala,
lingvistica si religioasd; 4) de a-si intemeia institutii culturale, artistice,
educationale, precum si asociatii stiintifice si de alta naturd, in scopul de
a-si exprima, pastra si dezvolta identitatea; 5) de a se instrui in limba lor in
cadrul invatamantului primar si secundar (limba macedoneana fiind studiata
si 1n scolile 1n care educatia se desfasoara intr-o altd limba) (AmanaManuTE).

16 La un text de 4 000 de cuvinte. Doar pentru art. 22, cel care stabileste cuan-
tumul sanctiunilor pecuniare, au fost depuse 33 844 de amendamente. Apro-
ximativ 120 de angajati ai serviciilor parlamentare au fost angajati pentru
arhivarea, prelucrarea si introducerea modificarilor in sistemul electronic al
Parlamentului.

17 Care este 1nsa doar un organ consultativ al Consiliului Europei, recomandari-
le sale nefiind obligatorii. Un precedent a existat in cazul Ucrainei, in 2010.
Atunci, Presedintele Radei Supreme a cerut avizul Comisiei de la Venetia
pentru un proiect de lege care se refera la limbile din Ucraina (MoBu B
Vikpaini). In acest stat multietnic in care sunt recunoscute 13 limbi minorita-
re, 67,5% din populatie are limba ucraineana ca limba materna (limba ofici-
ala) si aproape 30% vorbeste rusa ca limba materna. Comunicate aproape un
an mai tarziu, concluziile Comisiei au aratat ca Proiectul este dezechilibrat
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rii si validarii constitutionalititii legii), nu din partea Curtii
Constitutionale, asa cum ar fi normal (KupjakoBckn).

Pentru a intra in vigoare, legea trebuie sa fie promulgata de presedin-
tele tarii, or acesta a afirmat raspicat in mai multe ocazii cd nu va face
niciodata acest lucru. In cazul in care Proiectul va fi semnat totusi de
catre presedintele Republicii, el va reveni in Parlament pentru o a treia
lecturd, cand ar mai putea depune amendamente doar partile care au fost
prezente la cea de-a doua lecturd a sa. In timp ce reprezentanti ai
Guvernului amenintd cu declansarea procedurii de constatare a consti-
tutionale de catre Presedinte, acesta se poate prevala de faptul ca in
Constitutie nu se specifica un termen limitd pentru promulgarea Legii.
Ceea ce inseamna cd acesta dispune de o marja de timp considerabila
pentru blocarea publicarii si, in consecintd, a intrarii ei in vigoare.

Din momentul publicarii Legii in Monitorul Oficial: 1) toate institu-
tiile vizate vor fi obligate sa o puna 1n aplicare (in termen de un an), 2)
alte legi vor fi armonizate cu prevederile legii celei noi si 3) va incepe
derularea unui amplu program de sensibilizare a opiniei publice cu pri-
vire la aplicarea ei (Lto ce mpemBuaysa; Hexonky; KupjakoBcku;
3akon 2018).

Proiectul de lege este, de fapt, o versiune noua a Legii privind utili-
zarea limbii vorbite de cel putin 20% dintre cetdtenii Republicii
Macedonia si din unitdtile administratiei locale'® (3akon 2008), adop-
tatd In 2008, ca urmare a semmnarii Acordului-cadru de la Ohrid
(Oxpuackn)!®. Noua lege lasd sa se inteleagd ca predecesoarea sa20 ar

si discrimineaza pozitiv limba rusa, lipsind de protectie limba ucraineana si
celelalte limbi regionale si minoritare. In felul acesta, adica prin expunerea
limbii ucrainene, principalul instrument de coeziune si de integrare in soci-
etate (conform Constitutiei), s-ar adanci diferentele lingvistice si, implicit,
s-ar afecta Insasi consolidarea statutului (Berenujanckara).

18 Sintagma terminologicd nokanHa camoympasa (,,autoguvernare locala”) de-
semneaza o forma de administratie publica in care locuitorii dintr-o anumita
regiune formeaza o comunitate cu un statut juridic specific recunoscut ca
atare de guvernul central.

19 Acordul de pace (maced. Oxpuackn pamKoBeH joroBop) semnat (in 13 au-
gust 2001) de Guvernul Republicii Macedonia si reprezentantii minoritatii
albaneze, care a pus capat conflictului interetnic din 2001 din Macedonia
(armata macedoneana vs. forta rebela albaneza: Armata Nationala de Elibe-
rare — UCK-M). Printre altele, acest acord le-a permis: 1) albanezilor si aiba
acces la o reprezentare mai buna in societate; 2) municipalitatilor sd adopte
ca a doua limba oficiald orice limba minoritard vorbitd de mai mult de 20%
din populatie.

20 Cele doua versiuni ale Legii vor fi prezentate comparativ in continuare.
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traduce 1n practica intr-o maniera nesatisfacatoare (incoerenta si incon-
secventd) amendamentele constitutionale (AmangmanuTe) si pe cele
care rezulta din Acordul-cadru de la Ohrid?!. Semnificative sunt insesi
titlurile celor doua documente. Legea din 2008 indica in mod clar faptul
ca reglementeaza utilizarea limbilor vorbite de cel putin 20% dintre
cetatenii tarii si din unitatile administratiei locale, in timp ce proiectul
legislativ din 2017 se intituleaza sec Legea cu privire la utilizarea lim-
bilor. Astfel, macedoneana inceteaza sia mai fie tratati ca o limba de
referinta, oficiala si devine o limba oarecare printre limbile din
Republica Macedonia (KupjakoBckw).

3. DESCRIEREA LEGII.

Prin cele 25 de articole ale sale, Proiectul reglementeaza folosirea
limbilor minoritare in cadrul tuturor organismele si institutiile de stat: in
Guvernul si In Parlamentul Republicii Macedonia, in justitie, n admi-
nistratie (centrald si locald), in politie, in radiodifuziune, in invatamant
superior, 1n stiinta si cultura, in economie si finante, in cadrul procesului
electoral, in sectorul starii civile si a evidentei populatiei, in inscriptio-
narile din infrastructura si in privinta publicarii legilor.

3.1. in Parlament.

Fata de legea din 2008, noua lege introduce formulari imperative in
folosirea limbii albaneze in Parlament: ,,Parlamentarul, ..., care vorbes-
te o altd limba decat macedoneana, limba vorbita de cel putin 20%...
poate sa vorbeasca in aceastd limba numai atunci cand vorbeste la
sedintele Parlamentului si in cadrul organismelor de lucru, atunci cand
prezideaza sesiunile acestora din urma si poate primi materialele parla-
mentare 1n limba respectiva” — Legea din 2008, amendatd in 2011 (Art.
3); ,,Parlamentarul, ...vorbeste si in limba vorbitd de cel putin 20%

21 Principalele prevederi ale Acordului-cadru referitoare la folosirea limbilor
sunt acestea: 1) limba oficiala pe intreg cuprinsul Republicii Macedonia si
in relatiile sale internationale este limba macedoneana, in municipalitatile in
care cel putin 20% din populatie vorbeste o altd limba, aceasta putand fi fo-
losita ca limba oficiala, alaturi de macedoneand; 2) acolo unde acest procent
este mai mic, autoritatile autoguvernarii locale vor decide cu privire la utili-
zarea respectivei limbi in cadrul institutiilor publice; 3) documentele perso-
nale ale cetatenilor care vorbesc alta limba oficiald decat macedoneana vor fi
emise si in aceastd limba, alaturi limba macedoneana. Toate aceste prevederi
se regasesc, cu aceeasi formulare, in Constitutie (Art. 7).
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dintre cetdtenii Republicii Macedonia” — Legea din 2017 (par. 2, art. 4).
Conform noii legi Presedintele Parlamentului (sau adjunctul acestuia)
poate vorbi o altd limba decit macedoneana in timp ce prezideaza reu-
niunea Adunarii, fapt nepermis de legea din 2008 (Kupjakoscku; I1ITo
ce mpeaBuayBa; MaHEBCKN).

3.2. in Guvern.

Toate actele adoptate de Guvern se emit si se publica atat in limba
macedoneana si alfabetul ei chirilic, cat si In limba vorbitd de cel putin
20% dintre cetatenii Macedoniei (IlITo ce nmpeauayBa; MaHeBCKH).

3.3. In justitie.

Cetitenii au dreptul de a utiliza oricare dintre cele doud limbi ofici-
ale (macedoneana si albaneza) in cadrul diverselor proceduri (penale,
contraventionale, necontencioase, de executare a sanctiunilor), al litigi-
ilor de orice fel, in derularea diferitelor cdi de atac prevazute de alte
legi, in instantele de judecata, in relatia cu procurorii... De asemenea,
toate documentele folosite in cazul procedurilor juridice vor trebui tran-
spuse 1n cea de-a doua limba, asigurandu-se si traducerea simultana in
cazul interventiilor orale (discursuri, declaratii, audieri), cu asumarea
cheltuielilor aferente de catre institutiile respective. Activitatea notaria-
14 se supune acelorasi reguli.

Legea din 2008 incuraja si promova traducerea textelor elaborate
initial Tn macedoneana in celelalte limbi, in vreme ce noul proiect de
lege prevede ca toate procedurile sa fie efectuate in mod obligatoriu
intr-o alta limba, dacad un judecator, procuror, o parte sau un alt partici-
pant la procedura este o persoand care vorbeste o limba vorbita de cel
putin 20% dintre cetdtenii din Macedonia (ILIto ce mnpenBumysa;
Manescku; KnupjakoBckn).

3.4. Publicarea legilor.

Toate legile, regulamentele, deciziile si anunturile tuturor institutii-
lor de la nivel central si local vor fi de acum publicate iIn Monitorul
Oficial al Republicii Macedonia in limba macedoneana si in limba vor-
bita de cel putin 20% dintre cetateni tarii (prevedere noud: Art. 17)
(Kupjaxosckwu; 1lIto conpxmn).
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3.5. in institutii centrale si regionale.

Din oficiu, toate institutii centrale ale autoritatilor de stat sau ale
administratiei autoguvernarii locale, in cazul in care cel putin 20% din-
tre cetateni vorbesc o altd limba oficiald decat limba macedoneana, sunt
obligate: 1) sa asigure utilizarea limbii vorbite de cel putin 20% dintre
cetatenii Macedoniei; 2) sa foloseasca stampile bilingve si si aiba
pagini web bilingve; 3) sa isi afiseze denumirea in limba macedoneana
cu alfabetul ei chirilic si in limba vorbita de cel putin 20% dintre ceta-
teni cu alfabetul ei, precum si in limba engleza (?), folosindu-se acelasi
font si aceeasi talie a caracterelor, dar incepand cu macedoneana.

Acolo unde acest procent este mai mic de 20% dintre cetdteni orga-
nele de conducere ale institutiilor din cadrul administratiei locale auto-
guvernate vor lua singure decizia de a folosi o limba sau alta (IlITo ce
npeaBuayBa; KupjakoBckn).

Legea din 2008 limiteaza folosirea limbilor minoritare doar la nivel
local (fiind in conformitate cu Constitutia Republicii Macedonia, in
special cu amendamentul V22), noul proiect de lege prevede extinderea
bilingvismului la nivel central. Avand in vedere ca autoritatile de rang
local se afla in permanenta interactiune si comunicare constanta cu cele
de rang central, aplicarea Legii in toate institutiile si organizatiile cen-
trale extinde, de facto, utilizarea celei de-a doua limbi la nivelul intregii
tari, inclusiv in localitatile in care se vorbeste doar limba macedoneana
(KupjakoBckn).

Prin formulari neclare, se lasa (implicit) posibilitatea ca albaneza
(explicit) sa poata fi utilizata si ca limba oficiala in relatii internationale:
1) Limba macedoneana si scrierea sa cu alfabet chirilic este limba ofi-
ciala pe intregul teritoriul Republicii Macedonia si in relatiile sale inter-
nationale; 2) O altd limba vorbitd de cel putin 20% dintre cetateni
(limba albanezd), este, de asemenea, limba oficiala, In conformitate cu
prezenta lege?3. Legea din 2008 prelua intocmai formularea din
Constitutie (Ycra; Kupjakoscku; Ilpurosop).

22 Care prevede expres cd minoritatile 1si exercitd drepturile lingvistice la nivel
local.

23 Maced. ,Jpyr jasuk mro ro 30opyBaar Hajmanky 20% ox rparaHute
(ambaHCKH ja3wK), UCTO TaKa, € CIIY>KOCH ja3UK M HETOBOTO MICMO, COTJIACHO
OBOj 3aKOH.”.
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3.6. In inviatimant.

Activitatile de Invatdmant in scoala primarad sunt realizate in limba
macedoneana si cu alfabetul chirilic, dar membrii comunitatilor care
folosesc o altd limba decat cea macedoneana si alfabetul chirilic vor
desfasura activitatile educative in limba si cu alfabetul corespunzatoare
comunitatii respective, studiind insa obligatoriu si limba macedoneana?4.

Cu exceptia profesorilor de limba macedoneana, cadrele didactice si
restul personalului din scolile elementare care ofera servicii educationa-
le Intr-o altd limba decét limba macedoneana, trebuie sa o cunoasca si
pe aceasta.

Careguld generala, predarea in institutiilor de invatimant superior se
face in limba macedoneana. Dar membrii comunitatilor care vorbesc o
altd limba in proportie de cel putin 20% fata de restul populatiei, au
dreptul la educatie superioara in aceastd limba, cu finantare din partea
statului. Acelasi lucru este valabil si pentru institutele pedagogice de
rang preuniversitar si universitar (LLITo coapxn).

3.7. in radiodifuziune.

Activitatea de radiodifuziune este si ea reglementatad in aceiasi ter-
meni, existand obligatia de a difuza 1n limbile minoritatilor care traiesc
in tara cel putin 30% din programul creat initial in limba macedoneana
(ITo compxm).

3.8. in procesul electoral.

In cadrul procesului electoral, in afari de limba macedoneani, si
pana acum a putut fi folosita si o altd limba la nivelul administratiei
autoguverndrii locale unde cel putin 20% dintre cetdteni vorbesc in
respectiva limba (listele de candidati, buletinele de vot). Noul proiect
legislativ introduce acest bilingvism si in documentele Comisiei

24 Dintotdeauna, prevederea s fost aplicata in majoritatea scolilor doar de forma
si fara nicio tragere de inima. Ceea ce explica performante slabe ale tinerilor
in cunoagterea limbii. Lipsa totald de motivare si ostilitatea parintilor este ho-
taratoare 1n aceastd privinta. Astfel, in 2009, cand, intr-un oras de talic medie
(Gostivar: cca. 36 000 de locuitori 1n orasul propriu-zis, cca. 81 000 de locui-
tori in municipalitate), s-a incercat introducerea studiului limbii macedonene
(pe langd cel al limbii albaneze si engleze) inca din clasa a I1-a, adica mai de-
vreme decat prevede legea, 13 000 de parinti au adresat o petitie Ministerului
Educatiei pentru a cere revocarea deciziei si au amenintat cu sesizarea Curtii
Constitutionale in eventualitatea ca solicitarea le-ar fi fost refuzata.



| INTERKULT 2017 — VOLUME 1 343

Electorale de Stat si ale Comisiilor Electorale Municipale din Skopje.
Dar lasa nereglementatd limba de redactare a materialelor electorale
tiparite (IlIto ce mpensuaysa; llITo conpxu; KupjakoBcku; MaHEeBCKH).

3.9. in documentele de identitate si de stare civili.

Cartile de identitate si documentele de célatorie (pasapoartele) vor fi
emise Tn macedoneand, dar, la cerere, si in limba si alfabetul folosite de
cel putin 20% dintre cetatenii Macedoniei. Toate documentele de stare
civila din Skopje si din unitétile administratiei publice locale, in cazul
in care cel putin 20% dintre cetéteni folosesc o altd limba, vor fi redac-
tate bilingv. Deciziile, extrasele, certificatele de tot felul si alte docu-
mente sunt emise in limba oficiala vorbitd de cetitean. (ILlto ce
npenBuIyBa; MaHEBCKH).

3.10. in simbolistica verbali si nonverbali.

Uniformele politiei, ale pompierilor, ale lucratorilor din sanatate vor
fi inscriptionate bilingv in Skopje si in unitatile administratiei autoguver-
ndrii locale unde cel putin 20% dintre cetateni folosesc o alta limba decat
macedoneana. Este greu de inteles in ce fel ar putea contribui marcarea
bilingva a tuturor acestor uniforme la prezervarea si promovarea dreptu-
rilor lingvistice ale unei comunitéti, pentru ca, prin definitie, simbolisti-
ca acestora nu este una de naturd verbald. Consecvent acestui fapt,
devine greu de inteles ce fel de stat unitar ar mai fi acela in care pentru
aceleasi institutii s-ar folosi uniforme diferite de la o comunitate la alta.

In acelasi spirit, bancnotele, monedele si timbrele vor contine sim-
boluri care reprezinta patrimoniul cultural al cetdtenilor care vorbesc
limba macedoneana si alfabetul chirilic, precum si limba vorbita de cel
putin 20% dintre cetdteni, cu alfabetul ei (Manescku; Illto ce
npeaBuaysa; Ilpurosop; OtBopeno; Kupjakosckn).

3.11. in infrastructuri.

Numele strazilor, ale pietelor publice, ale podurilor, ale indicatoare-
lor rutiere si ale altor elemente ale infrastructurii din toate unitatile
administratiei autoguvernarii locale vor fi bilingve, dar vor fi scrise si in
limbile care sunt acceptate, in general, de comunitatea internationala
(7). La trecerile de frontiera in Republica Macedonia si la aeroporturile
aflate 1n zonele In care cel putin 20% din populatie vorbeste si o alta
limbd decat macedoneana, toate textele vor fi inscriptionate atit in
macedoneand, cat si in limba respectiva.
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Obligatia, formulata intr-o nota foarte generald, este absolut ipocrita
in cazul aeroporturilor. Pentru ca in Macedonia nu exista decat doua,
unul la Skopje si la altul Ohrid, ambele orase intrand In regiuni cu o
semnificativd populatie vorbitoare de limba albaneza in proportie de
peste 20%, ca urmare a unor abile ajustiri teritorial-administrative?. In
ceea ce priveste inscriptionarea bilingva a punctelor de trecere a fronti-
erei, situatia creatd frizeazd absurdul, pentru cd functia principald a
acestora este de a-1 informa pe oamenii care intra n tard, nu pe cei care
ies (Kupjakoscku; 1lIto ce nmpenBuayBa; MaHEBCKH).

3.12. Monitorizare si sanctiuni.

Noutatea cea mai contrarianta gi, de aceea, cea mai controversata pe
care o aduce varianta legislativa din 2017 este legata de activitatea de
monitorizare a aplicarii ei prin intermediul unei nou infiintate Agentii
pentru utilizarea limbilor (maced. Arennuja 3a ynorpeda Ha ja3uiure)
si, mai cu seamad, de masurile punitive care se instituie in cazul incalca-
rii prevederilor sale, prin intermediul unei Inspectorat pentru utilizarea
limbilor (maced. MHcniekTopar 3a ynorpeba Ha jazummre), nou infiintat
si acesta (ManeBcku; J[la Oumpme; lllto mpenBumysa; OTBOpeHO;
Kupjakoscku; LTo ce npensunysa; deranna).

Cu statut de persoana juridica subordonata Ministerului Justitiei (?)26
si finantatd din bugetul de stat, Agentia, care va angaja lingvisti, filologi
si corectori / lectori acreditati (absolventi ai Facultétii de filologie —
limba albaneza), va monitoriza punerea in practica a acestor masuri,
avand urmatoarele competente: 1) sprijinirea institutiilor in indeplinirea
obligatiilor prevazute de lege (prin servicii de consultanta, prin traduce-
rea si corectarea documentelor acestora); 2) corectarea actelor publicate
in Monitorul Oficial; 3) promovarea masurilor de utilizare a limbii vor-
bite de cel putin 20% dintre cetatenii Macedoniei si 4) informarea
Guvernului cu privire la implementarea acestor masuri (prin intocmirea
de rapoarte).

Spre deosebire de legea din 2008, noul proiect de lege prevede sanc-
tioneaza Incalcdrile contraventionale ale prevederilor cu o amenda (in
denari) in valoare de 4 000 — 5 00027 de euro pentru autoritati si institu-
tii, functionarii si persoanele responsabile de astfel de Incalcéri ale legii

25 De exemplu, capitalei, care este impartitd in 10 sectoare (maced. ommTraM),
i-au fost anexate 51 de sate (cu populatie majoritara albaneza) (3akon 2004).

26 Utilizarea limbilor comunitatilor din Republica Macedonia se afla sub juris-
dictia Ministerului Culturii, nu a Ministerului Justitiei.

27 Echivalentul a 10-13 salarii medii (venit net).
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suportand 30% din cuantumul amenzilor. Sanctionarea si amendarea
astfel legiferatd intrd in sarcina Inspectoratului. Dar o descriere a incal-
carii infractiunii comise nu exista.

Fara a se fi facut o evaluare transparenta a costurilor reale pe care le
presupune activitatea celor doud institutii, acestora le-a fost alocat un
fond de cheltuieli semnificativ (1 720 000 de euro, adica 106 milioane
de denari), ce va fi alimentat din bugetul statului pentru anul 201828,
Existenta Agentiei si a Inspectoratului constituie o grava discriminare
fatd de toate celelalte limbi, inclusiv fatd de macedoneana, Intrucat
niciuna dintre acestea nu dispune de asemenea organisme de sustinere
si de protectie (cu astfel de competente si cu asemenea subventii).

4. MAI MULTE CONSIDERATII GENERALE SI
CATEVA CONCLUZIL.

Noului Proiect de lege i-au fost imputate urmatoarele vicii concep-
tuale, metodologice si de natura practica:

1) Proiectul nu a fost elaborat cu consultarea expertilor in materie ori
a institutiilor de specialitate (Facultatea de Filologie ,,Blaze Koneski”,
Institutul de limba macedoneani ,,Krste Misirkov”, Academia macedo-
neand de stiinte si arte...). Dezbaterea publicd autentica intr-o proble-
maticd atat de complexa, de subtild si de sensibild cum este cea a poli-
ticii lingvistice a fost inlocuitd cu o campanie timida si discretd de
proteste in strada, cu cateva ludri de pozitie autorizate dar complet
ignorate (vezi scrisorile deschise trimise de acad. Katica Kjulakova si
de unui grup de cercetatori de la Institutul de limba macedoneana ,,Krste
Misirkov™), ori de declaratii excentrice si halucinante ale unor persoane
lipsite de pregatire in acest domeniu si / sau excesiv de partizane: ,,Fac
apel sa iasa legea, sa prinda viatd si vor cu totii vor vedea ca nu e o
durere de moarte, ci e spre folosirea limbii, iar limba exista ca sd ne
intelegem” (3aeB)??; ,,Folosirea unei limbi in plus in institutii sau in

28 Dintre acestea, 16 milioane vor fi necesare pentru functionarea propriu-zisa a
Agentiei si a Inspectoratului, iar celelalte 90 ramase vor fi alocate diversilor
utilizatori bugetari care vor a pune efectiv in aplicare prevederile Legii.

29 Maced. ,,AniespamM 3aKOHOT Jia C€ MYILTH, Ja 3a)KUBEE M CUTE K& BUIAT JIeKa
He e 0oNKa 3a yMupame, TYKy € 3a yrmorpeda Ha ja3uKOT, a ja3UKOT € 3a J1a ce
pa3bepeme.” (Zoran Zaev, actualul prim-ministru al Macedoniei si principa-
lul autor moral al Proiectului).
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cadrul unor proceduri nu face rau nimanui. Apropo, limbajul nu schim-
ba esenta gandurilor si a ideilor. Acestea raman aceleasi. ” (Kaxpuy)30.

2) Noua lege deturneaza spiritul textelor legislative anterioare3!:
Decizia Adunarii Anti-Fasciste pentru Eliberarea Nationala a
Macedoniei privind utilizarea limbii macedonene (1944)32; Constitutia
Republicii Macedonia (1991), Acordul-cadru de la Ohrid (2001), Legea
privind utilizarea limbii vorbite de cel putin 20% dintre cetatenii
Republicii Macedonia si din unitatile administratiei locale (2008),
Amendamentele la Constitutia Republicii Macedonia (2011).

Decizia ASNOM privind utilizarea limbii macedonene (1944),
Constitutia Republicii Macedonia (1991) Acordul-cadru de la Ohrid
(2001) si Legea cu privire la utilizarea limbilor vorbite de cel putin 20%
din cetdteni n tara si In comunitatile autoguvernarii locale,.

3) Punerea 1n practica a prevederilor noii legi va complica din nou
sistemul de invataimant si va incuraja si mai mult neglijarea studiului
limbii macedonene in scoli, conducand la o cunoastere tot mai precara
a ei de catre locutorii albanofoni, si, ca o consecintd a acestui fapt, va
adanci procesul de segregare in randul generatiilor actuale si viitoare,
adica va produce o enclavizare galopantd a populatiei in ansamblul sdu
(KynaskoBa; OTBOPEHO).

4) Extinderea drepturilor lingvistice si simbolice la nivelul adminis-
tratiei centrale va antrena serioase repercusiuni asupra statutului consti-
tutional al limbii macedonene, vdzute ca cel mai important cod de
comunicare intre cetatenii tarii33, punandu-se astfel in pericol coeziunea
interetnica, independenta si unitatea Republicii Macedonia (prin imi-
nenta ei redefinire), suprimarea macedonismului si a poporului macedo-
nean (ManeBcku; OTBOPEHO).

30 Maced. ,,YnoTpe0a Ha y1ite e/IeH ja3uK BO HHCTHTYI[HHUTE WX BO IOCTANKUTE
HEMa Jla HalTeTH Hukomy. [laTem, ja3UKOT He ja MeHyBa CyNITHHATA Ha
muciute u uaeute. Tue ocranypaat uctu. ~ (Bekim Kadriu, jurist albanez,
cadru didactic universitar cu preocupdri in domeniul discriminarii).

31 De pilda, prin schimbarea modalitatii in formularea dispozitiilor: ,,poate sa
vorbeasca” vs. ,,vorbeste” (vezi supra § 3. 1.).

32 Documentul (maced. Pemenne nta ACHOM 3a ynorpebara Ha MaKeJOHCKHOT
jasuk, moHeceHO Ha 2 aBrycT 1944 rongmna) a consacrat limba macedoneana
ca limba oficiala (,,MaKeJOHCKHOT KaKo CIyXOCH ja3WK BO MaKeIOHCKaTa
npxxasa’).

33 Exista, de altfel, suficiente dovezi cd, cel putin in anumite regiuni, limba
macedoneand nu mai uneste inca de mult societatea in ansamblul ei, astfel
ca prevederile legii nu fac altceva decat sa consfinteasca de jure o realitate
faptica mai mult decat evidentd (KynapkoBa).
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5) Cheltuielile pe care le presupune gestionarea situatiilor nou create
(traducitori, corectori, filologi, tipografi...) sunt exorbitante si nepro-
ductive, in conditiile in care limba macedoneana a fost cu totul neglijata
in ultimii ani atat 1n planul studiului ei stiintific, cat si in buna ei practi-
care de masele largi de utilizatori. Asa de exemplu, invocand varii moti-
ve, in ultima buna bucatd de vreme nici nu s-au mai acordat licente de
corectori’ pentru limba macedoneand, nici nu au mai fost angajati
corectori licentiati acolo unde ar fi nevoie de ei. In mod contradictoriu,
guvernul a votat o noud versiune a legii de folosire a limbilor regionale
si minoritare, care a subrezit fundamentele legale ale principalei limbi
oficiale, chiar in anul 2008, declarat cu fast... Anul limbii macedonene33.

6) Caracterul punitiv al legii, straniu si excesiv, contravine flagrant
atat legislatiei si practicilor lingvistice internationale, cat si Constitutiei
Republicii Macedonia. Preferabil ar fi fost ca, in locul pedepselor si
amenzilor, ce nu si-au dovedit niciunde in lume eficienta in situatii
similare, sa fi fost imaginate si puse in aplicare in mod inteligent si
creativ politici educationale si culturale adecvate (OtBOpeHO;
Kupjaxoscku; Kynapkoa).

7) Facut in pripa si fard o dezbatere publica autentica, acest experi-
ment de inginerie sociald invoca in mod fals o anume presiune pe care
ar exercita-o procesul de integrare europeand. Astfel, Guvernul trateaza
noul proiect de lege ca parte a unui Programul national pentru adopta-
rea legislatiei europene (Haumonamnara)3®, unde toate proiectele sunt
marcate cu steagul european. Numai cd Uniunea Europeana nu i-a
impus nicicand tarii asemenea de exigente3’. Dimpotriva, toate rapoar-
tele Intocmite de Republica Macedonia privind indeplinirea cerintelor
pentru integrarea in Uniunea Europeand (si pentru aderarea la NATO)
au fost evaluate pozitiv, tara obtinand o recomandare pentru lansarea

34 Legea privind utilizarea limbii macedonene, adoptata in 1998 (3axon 1998),
a reglementat utilizarea limbii literare macedonene si a scrierii chirilice. Pe
baza unui examen, Ministerul Culturii elibereaza licente de corectori (lec-
tori), care au obligatia de a verifica si corecta: toate textele oficiale ale auto-
ritdtilor legislative, executive si judiciare, ale administratiei autoguvernarii
locale, manualele scolare, articolele de presa (scrisa si radio-tv), traducerile
de orice fel.

35 Maced. TongnHa Ha MakeIOHCKHOT ja3uK.

36 Maced. Hanmonansara mporpama 3a yCBOjyBakb€ Ha IpaBoTo Ha EBporickara
yHHja.

37 Chiar si asa, legislatia macedoneana depaseste cu mult standardele internati-
onale care se aplicd 1n utilizarea limbilor minoritare.
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negocierilor de aderarea la spatiul comunitar38. In realitate, initiatorii
politici ai Proiectului au a Incercat in modul acesta bizar sa 1i fixeze cu
delasine putere Macedoniei conditiile de aderare la Uniunea Europeana3?
pentru a-si legitima demersul in fata alegatorilor si pentru a scurta pro-
cedura legislativa: in loc sd parcurgd itinerariul obisnuit, legea urmeaza
o procedura simplificatd, fiind trimisd Comisiei pentru afaceri europe-
ne, nu Comisiei pentru sistemul politic, asa cum ar fi fost normal
(OtBopeno; KupjakoBcku; MaHeBckH).

8) Reamenajarea lingvistica preconizata este dedicata (implicit, une-
ori chiar explicit) unei singure comunitati etnice si lingvistice (albane-
za)*0, cu incalcarea fatisa a drepturilor lingvistice ale majoritatii si ale
tuturor celorlalte comunitati minoritare. Desi limba albaneza 1n sine nici
nu ar avea nevoie de un regim protectionist in Macedonia®!, pentru ca de
ocrotirea ei se ocupa deja institutiile abilitate din Albania si din Kosovo.
Fara a se intenta proces de intentie initiatorilor / autorilor Proiectului, nu
este greu de presupus ca aceastd subita radicalizare a drepturilor lingvis-
tice activeazad unele frustrarile istorice colective si vizeazd nemijlocit
anumite interese separatiste-unioniste albaneze, in spiritul programului
politic al Ligii de la Prizren*? (sec. al XIX-lea) (KynaBkoBa) si, mai ales,
al Platformei de la Tirana®. Altfel, este greu de inteles de ce partidul

38 Candidata la aderare din 2005, Macedonia figureaza pe ordinea de zi pentru
viitoarea extindere a Uniunii.

39 Referindu-se la o realitate specifica Macedoniei, vechea lege nu a avut in
vedere o eventuala armonizare cu legislatia europeana (si de aceea nici nu a
afisat steagul european).

40 Minoritatea nationalad de tipul ,,comunitate care traieste in zona de frontiera
a unui stat A, dar a carei etnie, limba, obiceiuri si simpatii nationale tin de
statului B” (Sanguin: 207).

41 Evident, protectia drepturilor identitare, culturale, lingvistice... ale comuni-
tatilor de macedoneni care traiesc in statele vecine (inclusiv in Albania) nu
pare sa preocupe pe cineva.

42 Liga pentru Apararea Drepturilor Poporului Albanez (alb. Lidhja pér mbro-
Jtjen e té drejtave te kombit Shqiptar; 1877 / 1878-1881), organizatie politica
care a militat pentru drepturile (teritoriale, culturale...) ale albanezilor din
Imperiului Otoman.

43 Cel mai probabil redactat in Macedonia, documentul (alb. Platforma nga
Tirana / maced. Tupancka mnardopma) privind coalitia postelectorald a
partidelor politice albaneze din Republica Macedonia (Uniunea Democrata
pentru Integrare — vezi infra; Miscarea Besa — alb. Lévizja Besa / maced.
Hemwxemero beca; Alianta albanezilor — alb. Aleanca pér Shqiptarét /
AnmjaHcara 3a Anbanmure) a fost semnat la Tirana sub obladuirea premie-
rului albanez in prima zi a Craciunului ortodox pe stil vechi (7 ianuarie) de
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albanez isi conditioneaza in 2017-2018 raméanerea la putere de modifica-
rea unei legi cu care fusese de acord in 200844,
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